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للهح الازيوي (اسسه وتحليله ) 
الممدمه 


إن الغرض الآساسي من وضع هذا الكتاب هو تقديم معلومات اساسية 
إلى طلبة كليات التربية في الجامعات العربية حول موضوع بعتبر من المواضيع 
الحيوية الرئيسة في جاح العملية التربوية التعليمية. إذ هو يوفر معلومات وحقائق 
تتعلى بجوانب محددة من المنهج المدرسي لتوسيع الثقافة التربوية والمهنية لمن 
يعملون بالتدريس على الملاكين المتوسط والفانوي مما يزيد في قدراتهم على 
بناء المواقف والاتجاهات السليمة نجاه ختلف قضايا المنهج» كما آن هذا الكتاب 
يزيد من اهتمامهم ومن تفكيرهم الجدي بمحتويات المنهح الذي سيقومون 
بتدریسه فعلا وبالنظریات والاسس الت تقف ورائها من حيث: آهدافه. خبراتهء 
بعض وسائله التعليمة» بعض الوسائل المساعدة على إتباع طرق التدريس 
ملائمة» أساليب التقويم فيه وجخاصة القائمة على التحليل منها. 

هذا بالإإضافة إلى أن هذا الكتاب يمكنهم من الإدراك بأن تأآثير المنهح 
(الأداة) في نجاح العملية التربوية التعليمية لا يقل أهمية عن تأثيرهم المباشر 
كمدرسين (الواسطة الموجهة) وعن تأثر الطلاب (الغاية) فيها. وأن التفاعل 
الناجح مده الحوانب الثلاث إا يعتمد على جودة مستوى كل منها. لذافإن 
درأسة الطلبة للمنهح أساسية في أعدادهم امھ وي زيادة قدرتهم على نحسين 
أدائهم زيادة قد ترقى لدى البعض منهم إلى مستوى الإبداع في إنجاح 
الحملية التربوية. 

ومن الجحدير بالإشارة أيضا أن هذا الكتاب يمكن للطلاب من الإطلاع 


المنهج الاربوي (اسسه وتحلبله) 
الاستراتيجيات العريضة لخطط التنمية الشاملة ا لمتبناة من قبل المسؤولين عن 
التربية العربيةء القى تتعحرض بصورة متواصلة لتحولات حاسمة جذرية شاملة 
لتحقق أهدافها بمو جب فلسفة متميزة مستمدة من تطلعات العرب. 

وتعتمد الأمة على التربية كاداة أساسية في تحقيق التطور الاجتماعي وفقاً 
للأهداف والفلسفة الي تعمل بموجبها.. والمنهج المدرسي هو الأداة التي تلجأ 
التربية إليها لنيل آهدافها وتحويل محتواها النظري إلى واقع حسوس.. وهو ما 
تسمى إلى بناءه في نظامها التربوي الجديد كما يتين من توجيهات.. فالنهج 
أصبح يواجه ضرورات اجتماعية ونفسية واقتصادية بالغة الأهمية لصاتها 
المباشرة بتظرتها لكل من الفرد وامجتمع. فعن طريقه يكن تحقيق السمات 
وا لخحصائص والكفاءات المطلوبة في الفرد المواطن الإنسان العربي الجديد 
وبالتالي يكن بتاء الجتمع الأفضل. وهذا الكتاب يلقى بعص الأضواء على 
كيفية قيام ا منهج بأداء وظيفته الرئيسة في أعداد مثل هذا الإنسان على الوجه 
الذي يجعله يسعد بالحياة في انجتمع والذي يجعله قادر على المشاركة فى عملية 
بناءه وتطویره. 

هذا ويؤمل من هذا الكتاب أيضاً تشجيع الطلبة ومخاصة طلبة الدراسات 
العليا على الاستزادة من المعلومات المفيدة المتعلقة بتحليل المنهج بالرجوع إلى 
بعض الدراسات الهلمية الموجودة فيه. 


واه ولي التوفيق... 


د. منی حجري 


الفصل الأول 
معنى المنهح والعوامل الؤثرة فيه 
- معناه 
- المفهوم الضيق آو التقليدي 
لمههوم الواسع آو الحدیٹ 
- العوامل المؤثرة في تطور المنهج 


المنهج الكريوي ( اسسه وتحفيله ) 
الفصل الأول 
النهح 


ما هو المنهج؟ وكيف يكن تحديده؟ وما هي المفاهيم التي يعرف بها؟ هذه 
مجحموعة من الأسئلة نحاول الإجابة عليها. ولكن ليس من السهل إعطاء تعريف 
واحد جامع مانع بحدد معنى المنهج وذلك لسعة الموضوع من جهةء وتعدد الآراء 
حوله من جهة آخری. 

فالمنهح في اللغة معناه الطريق الواضح ويفابله في اللغات الأجنية كلمة 
nصuاںءنإںع‏ آو ما يماثلها؛ وهي مشتقة من صل لاتيتى معناه ميدان السباق. 
وعليه فإن آدق ما يعرف به المنهح التعلم هو الطريتق الذي يسلكه: المعلىم 
والمتعلم أو المضمار الذي يجريان فيه بغية الوصول إلى الأهداف المنشودة. ومعنى 
هذا أنهما إذا اتبعا هذا ا منهج كما مجحب إتباعهء فإنهما محققان تلك الأهداف هذا 
من ناحية تعريف المنهح بالمعتى القاموسي. 

أما بالنسبة للمفهوم السائد للمنهج فهناك مفهومان أوطلمما المغهرم 
النقليدي آو الضيق» والثاني المفهوم الحديث أو الواسع» وفيما يلي توضصيح 
هذين المفهومين: 


المغهوم الضيق أو التقليدي للمنهج: 


كانت الفلسفة الموجهة له والحددة لأهدافه هي نقسها التى كانت تحكم مناهج 
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المنهج التريوي (اسسه وتحديله ) 
تلك العصور» ولا زالت آثار هذا المفهوم للمنهح سائدة في الكثر من النظم 
التربوية في الوقت الحاضر. 

فالمفهوم الضيق أو التقليدي برجع تاريخه إلى الوقت الذي كانت فيه 
أهداف التربية محددة قاصرة ترتكز على جانب المعلومات والمعرفة» ولا تحاد 
تعرف جانباً آخر سواه» فقد كانت جهو د المدرسة تتركز حول المعرفة باعتبارها 
أهم ثمرات الخبرة الإنسانية وتجارب البشر عبر القرون» فلا عجب أن كان هم 
اللدرسة محصوراً في تزويد التلاميذ بالمعلومات وحشو أذهانهم بالتعاريف 
والقواعد والمتون الصعبةء ويرجع ذلك إلى آهميتها من جهة وباعتبارها الأهداف 
الوحيدة التى تسمى المدرسة إلى حقيقها من جهة أخرى. 

فا منهج في ظل المدرسة التقليديةء م يكن يتضمن سوى المقررات الدراسية 
التى ينبغي أن يلم بها التلاميذء وبذلك أصبح النهج مرادفاً للمقررات الدراسية 
وقد ساد هذاالمفهوم بين المربين والمدرسين ولا يزال حتى الآن له 
أنصاره ومژیدوه. 

وترتب على الأحذ بهذا الممهوم الضيق للمنهح كثير من النتائج وجخاصة 
فيما يتصلل بوظيفة المدرسة وطريقة آدائها هذه الوظيفة كما وجهت إلى هذا 
المفهوم الضيق للمنهج انتقادات عديدة نذكر منها ما يأتي: 

1- اقتصار دوں‌المدرسة على الاهتمام با لجانب المعرفي: اقتصرت وظيفة 
المدرسة على الاهتمام با معرفة وأهملت الحوانب النفسية والاجتماعية 
والوجدانية والقكرية معناها الشامل. وقد ترتب على ذلك أن التلاميذ 
كانوا يدرسون المادة ومحمظونهاء ولكنهم يبغضونها في الوقت نفسه» 
وبذلك فإن صلتهم با كانوا يدرسونه صلة مؤفتة منتهي بانتهاء الدراسة 
وأداء الاأمتحان. 
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المنهج الار يوي ( أسسه وتسليله ) 


2- دور المعلم: لقد آدى الأخذ بالمفهوم الضيق للمنهج إلى تحديد دور المعلم 
الذي يتضمن شرح الدرس وححضفظه وتسميعه. أي أن دور المعلم اتحصر 
في توصيل العلومات إلى ذهن التلميذ عن طريقق القسر لا الإقناع مع قلة 
فرص التوجيه السلم لسلوك التلاميذ. 

3- آلية التدريس: اعتمدت طريقة التدريس في ظل هذا المنهج على الآلية 
والتلقين من قبل المعلم. 

4- إهمال الجوانب الأدائية والعملية والتطبيقية: إن المنهج في ظل مفهومه 
الضيق قد ركز على الجوانب النطرية واللفظية» واتخذ الامتحانات 
بصورتها التفليدية وسيلة لتحديد وقياس مدى ما اكتسبه التلاميذ من 
المعرفة. وقد آدى ذلك إلى إهمال النواحي العملية والتطبيقية» والنشاطات 
والفعاليات اللامنهجة. واقتقصر تحصيل التلاميذ للمعرفة على أدنى 
مسنوياتها وهو مستوى الحفظ والاسترجاع الآلي» آما المستويات العليا من 
المعرفة وهي الفهم والتطبيق والممارسة الذكية والنقد والابتكار والإبداع 
فلم تكن تدخحل في نطاق أهداف المدرسة. 

5- ازدحام المنهج بالمواد: ازدحم المنهج بمجموعة ضخمة من المواد المغفككة 
التى لا رابط بينها استناداً إلى الرآي القائل بأن المعرفة هى الخير الأسمى 
أي أنه بازدياد معرفة الفرد تزداد فضائلهء وأن ا معرفة قوة 

6 العزلة بين المدرسة وامجتمع: لقد أدى الأخذ بها المفهوم الضيق للمنهح 
إلى عزلة كبيرة بين المدرسة وانجتمع» فالمدرسة غارفة في تحفيظ ما قي 
الكتب من معلومات ضعيفة الصلة مياة التلاميذ والياة المدرسية جافة لا 
تعد الفرد للحياة با تتطلبه من مهارات واتصالات وقدرة على تحمل 
المسؤوليات وحل المشكلات. 


المنهح الأربوي ( اسه وتحليله ¦ 
7- إهمال الفروق الفردية: يفترض في المنهج معالجة الفروق الفردية بين 

التلاميذء ولكن المنهج بمفهومه الضيق يهمل هذه الفروق ويتطلب من 

التلاميذ جيعاً الوصول إلى مستوى تحصيلي واحد مما يؤدي إلى فشل 

وبعد أن ظهر قصور المنهج التقليدي في تلبية حاجات التلاميذ وامجتمع 
كما ينبغي» وبعد أن أظهرت التطبيقات العملية والواقعية عجز هذا المفهوم عن 
جاراة التقدم والتطور في الحياة الاجتماعية كما أن الدراسات الشاملة التى جرت 
في ميدان التربية وعلم النفس والتي غيرت الكثير مما كان سائدا عن طبيعة 
المتعلم» وسيكولوجيته كان ها الأثر في تغيير هذا المفهوم عن المنهج» هذا بجانب 
التحولات الاجتماعية الكبيرة الي نها اتجتمع خلال هذا القرن وإلى الحركة 
العلمية التي غبرت الكثير من القيم والمفاهيم الاجتماعية الق جعلت 
التكنولوجيا تلعب دورا كبيرا في تغيبر نط الحياة ووظائف المدرسة. 

كما أن وظيفة المدرسة م تعد مقصورة على الأعداد لحياة المستقبل» بل 
أصبحت التربية هي الحياة بكل آبعادها حيث تطلب الأمر أن تصبح المدرسة 
جزء من امجتمع وبذلك تغيرت وظيفة التربية من مجرد تزويد التلاميذ بالمعرفة 
والمعلومات إلى العمل على تعديل السلوك وفق مطالب نو التثلاميذ وحاجات 
امجتمع وفلسفته التوبوية وقيمه عن طريق إعادة بناء خيرات الفغرد وإثرائها وتحقق 
موه في الالجاهات السليمة. 

وقي ضوء هذه المتطلبات انسعت النظرة إلى المنهج وصار ينظر له بأنه أكثر 
من كونه قائمة من الموضوعات التي تدرس قي المدرس وهو أكلر من الخطوط 
التفصيلية لكل الموضوعات المتجمعة سويةء إذ هو يتعدى ذلك ليشمل كل 
ا لخبرات ال منظمة التي يآاخذها التلاميذ أو الي غر بهم قي المدرسة. 
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الهج الاربوي ١‏ اسسه وتحليله ¦ 


المغهوم الواسع أو الجديث للمنهج: 

لفد انبثتق المفهوم الواسع أو الحديث للمنهح كرد فعل للمفهوم الضيق أو 
التقليدي الذي يقتصر على المقررات الدراسية. ويهتم بالناحية العقلية مسن 
العملية التربوية دون سواهاء كما شرحنا سالفا وعلى آثر الأخذ بالفهوم الواسع 
اللمنهج اتسعت الفبرات والفعاليات وازداد عدد ما يقدم منها إلى التلمييذ خارح 
المدرسة. وصار المنهج يتضمن كل ما من شأنه آن بؤئر في حياة التلميذ عن طريق 
توجيه المدرسة ويمئد إلى ما راء المدرسة ليشمل جيع فعاليات التلميذ. إضافة إلى 
الاهتمام بالنواحي المعرفية والجسمية والوجدانئيةء إذ بواسطة المنهج يكتسب 
التلميذ سلو کا جدیداء أو يعدل السلوك الحالي أو پثیت آو يزال. 

وعليه فإن (٥«1صه8)‏ يعرف المنهح بأنه كل الخبرات الى يكتسبها التلميذ 
تحت إشراف المدرسة وثوجيهها سواء آكان ذلك داخل الصف أو خحارجه. 

1- لم يعد التلميذ عقفلا حمولاً على جسم وإنغا اهتم المفهوم الواسع للمنهج 
بالتلميذ لكل من الجوانب العقلية والجسمية والاجتماعية والعاطفية. 

2- ل نعد الادة هدفاً في ذاتها وإنما أصبحت وسيلة تساعد على تحقيق مو 
التلميذ. وليس معنى هذا الانتقاص من قيمتها وإنغا الاهتمام بها في ضوء 
ظروف البيئة وظروف التلميذ. 

3- م يعد المعلم جرد واسطة لتوصيل المعلومات إلى ذهن التلميذ ولم يمصبح 
أداة وسيطة بين الكتاب وعقل التلميذء بل اتسع عمله فأصبح يرشد 
ویو جه ویساعد التلمیدذ على نمو قدراته وأستعداداته على اختلافها. 

4- ل تعد المدرسة بمعزل عن البيئة أو اجتمع بل أصبحت مركزاً ها تتأثر بها 
وتؤثر فيهاء وأصبحت البيئة معملا للتلميذ يزور معارضها ومتاحفها 
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المنهج التربوي (اسسه وتمليله ) 
ومصانعها ويستمتع بجمال الطبيعة فيها ويستعين بمكتباتها.. ول يصبح 
الكتاب ارسي ي هو المصدر الوحيد للمعرفة. 

5~ تعد المدرسة هي المؤسسة الوحيدة المسؤولة عن التربية بل بدأت تنسقى 
جهودها وتتعاون مع المؤسسات الأأخرى الموجودة في البيثة كالبيت ودور 
العبادة والنوادي والمستشفيات والكتبات العامة ودور السينما والإذاعة 
والتلفزيون وغيرها من الميئات التي ترعى الشباب وتهتم بهم. 

6- تحرر المعلم من ضخوط المنهج الضيق الذي بحدده في جال وحاول ابتكار 
طرق ووسائل جديدة للتدريس» وتعاون مع تلامیذه ف تحقيق آهداف 
التربية السليمة وغرس حب العمل والتعاون وتحمل المسؤولية. 

7- بدأ رجال التربية والمهتمون بالمناهج بربط المواد الدراسية ببعضها بلاد من 
تقديمها مفككة للتلميذء فظهرت مناهج المواد الترابطةء ومناهج المجالات 
الواسعةء ومناهج النشاط والوحدات واحور. 

8- الحياة المدرسية في ظل هذا ا منهج حياة مشوفة تسودها الروح الديقراطية 
ويظللها التعاطف والتاخي ما يجب التلميذ إليها ويساعده على تكرين 
شخصية متكاملة ‏ ` 
إن هذه النظرة الواسعة الشاملة للمنهج تؤكد على ربط كل ما يث بصلة 

للعملية التربوية غا هو معروف عن امجتمع وقيمته وعن القرد والجوانب المتعددة 

لنمو وأصبح بفيومه الواسع يشمل المقررات الدراسية والكتب والمرجع 
والوسائل التعليمية والنشاطات المختلفة والامتحانات وأساليب التقويم وطرق 

التدريس والمرافق والمعدات التى تهيى المناخ التربوي المناسب للتلاميذ. 
إن المنهج يقهومه الواسع يلل نظام فرعي ضمن النظام التربوي في 

الجتمع» وهذا النظام هو كل مركب جموعة عناصر تتمئل تي الأهداف التربوية 

والحتوى والأنشطة والتيقيم. 


المنهج الاريوي ( اسه وتحليله ) 
ويسبين الجحدول رقم (1) مقارنه شامله بين المغهومين الققديم 
جدول (1) مقارنة بين مفهوم المنهج قدياً وحدیثا 
| الجال منهج التقليدي (القديم) المنهج التقليدي (العديث) 
1 طبيعة المنهج - المنهح الدراسي هو القرر - القرر الدراسي جزء من 
ذاته. امنهج. 
- يهتم بالكم الذي يتعلمه | - يهتم بكيف سيتعلم التلميذ. 
التلميدذ. - پر کز على تفر ومهارات 
- يركز على الجاتب المعرقي وسلوكيات التلميد. 
للثلميذ. مهتم ججميیع أبعاد فو 
- يهتم بالتمو العقلي. القلميد. 
- يكيف المتعلم للمنهج. - يكيف النهج للمتعلم. 


2 | تخطيط المنهج ٠‏ - تعد من قبل اختصاصين في | - يشارك تي إعداد جميع آركان 


لمادة الدراسية. العملية التعليمية المؤثرة 
- يهتم بالتخطيط باختيار المادة | والتائرة بها. 
الدراسية. - یهتم باخحتيار جميع عناصر 


- الملادة الدراسة مي جور المنهج. 
النهج. - المتعلم هو حور المنهج. 


3 | الادة الدراسية أ - الادة غاية في حد ذاتها. - المادة وسيلة تساعد على 
- لا يسمح بتعديل المادة. النمو المتكامل للتلميذ. 
- تبني المنهج بالتنظيم الطفي | - كن تعديلها حسيب 
للمادة الدراسية. حاجات واس تعدادات 
- المواد الدراسية منفصلة. التلميذ. 
- مصدرها الحتاب فقط. - تبني الملنهح حسب 


سيكولوجية التلاميذ. 


المنهج الغريوي ( أسسه وتحليله ) 


| جال __| النهج التغليدي (القديب) __ | الهج التقليدي اديت 


| ا 


ومتكاماة. 
- تقوم على التلقين والتعليم | - تقوم على توفير الحو 


- مصادرها متعددة. 


ا المباشر. التربوي اللائم للتعلم. 
- لا تهتم بالأنشطة. - تهتم جميع الأنشطة. 
- تسير وفق وتيرة واحدة. - ها طرقاً عديدة. 
تغل امستخدام الوسائل - تستخدم وسائل تعليمية | 
التعليمية. متتو عة . 


- غير مشارك (سلي) غير 
متعاون. 

- يقاس درجة نجاحه ٻاجتيازه 

الامتحانات. 

- تهمل ميوله واهتماماته. 

- وظيفته نقل المعلومات لأذهان | - مرشد وموجه للمتعلمين. 


- مشار (إڪجابي) متعأون. 


للأهداف المنشودة. 


التحلمين. - يساعد التلاميذ للوصول إل 
- عمل التلخبي هات التعممات. 

والمذكورات. - بحم عليه ٿي ضوء مساعدته 
- علاقته تسلطيه مع التلاميذ. للتلاميذ العمل على النمو 
- بحم عليه بمدی نجاح تلامیذه | التکامل. 

في الامتحانات. - دور المعلم متخبر ومغير. 
- دور المعلم ثابت. - يتعامل بالطرق التربوية. 


- یهدد بالحقاب ویو قعه. 
الخياة المدرسية | - حياة مدرسية خالية مسن 


- حياة مدرسية مليئة بالحيوية 


الحيوية والنشاط. والنشاط. 
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المنهج التربوي ١‏ اسسه وتحلينه ) 
لجال | المنهج التقليدي (القديم) منهج التقليدي (الحديث) 
- حياة مستيدة لكون المستيد | - حاة متعاونة يعتمد فيها 
فيها المدير والمعلم والتلميذ التلاميذ على أنفسهم. 


هو الضحية. 
علاقة المدرسة - لا يعطي اهتمام كبر لعلاقة - يولي اهتماما كيرا لعلاقة 
المدرسة بالأسرة. المدرسة بالأسرة. 
- لا يعطي اهتمام بربط المادة - يعطي اهتماماً کبیا بربط | 
بالبيئة وتوظيف العلومات. المعلومات بالبيئة وجعلها 
وظيفية يستخدمها التلميذ 
فى المواقف اليومية. 


العوامل المؤترة في تطورالمنهح 


1- النظريات التربوية المتضارىة: 

تدعو الفلسقة التربوبة الحديثة في الوقت اللخحاضر إلى ضصمان مساواة 
الفرص التربوية لجحميع الأطفال» وعلى الرغم من الأخذ بهذا المبدا وتطبيقه في 
كير من أقطار العالمء فأنه يصطدم بجملة عراقيل تحول دون تطبيقه نصا وروحا. 
إلا أن الرغبة المتزايدة في إقبال التلاميذ على التعلم الى اجتاحت العام كله في 
الوقت الحاضر» اضطرت الحكومات إلى التوسع تي فرص التعليم إلى أقصى 
حدود إمكانياتها. ولكن عند التطبيق العملي ظهرت هناك من الحالات ما يبين 
أن هذا المبدا غير مطبق فعلاً في معظم مناطق العالم» وخحاصة في المناطق النائية 
والمتخلفة والبعيدة عن مراكز المدن الرئيسية. 


2 النزاع الحالي ے النظرنة الترنوبهة: 


إن النظرة المارة الذكرة ليدأ مساواة الفرص تحمل معنى سياسياأً بالإضافة 
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المنهح التربوي ( اسسه وتحديله ) 
إلى مدلوها التربوي» أما النظرة الثانية فإن بعض قادة التربية قد أعطوه معنى 
أوسع وأنهم يفسرونه بانه الحاولة التي يبذها المربون لتوسيع أفق المنهج. 
وتعريض قاعدته» وهم يعتقدون بأن كل طفل ينبغي آن تتاح له الفرصة تحت 
توجیه کفء لان ینمو نموا كاملا کفرد» وکعضو متعاون في تمع يعتمد آفراده 
بعضهم على بعض. ويؤكد المربون بأن منهج الدراسة الحالي في معظم المدارس 
هو منهج يركز على المادة الدراسية بينما يرون أنه ينبغي أن يوجه نحو الطضل 
ویدور حوله فیکون منهجا مرکرا حول التلميذ» وقد سمي المربون الذين 
يؤيدون هذا الممهوم بالتقدميين» أما معارضوهم فقد سموا بالتقليديين 
أو الأساسيين. وخلال الخمسين سنة الاضية احتدم جدال عنيف وبدأً ما يشبه 
بالحرب أو الخصام بين التقدميين والتقليديين ونشب بينهم حلاف حاد بالنسبة 
للنظرية التربوية وبالنسبة للتطبيق. 

فالتفقدمية تتضمن النزعة الفرضية آو النفعيةء والنزعة الأساسة 
آو التقليدية تتضمن المثالية أو الواقعية» وقد صوف التدريس الجيد بأنه تقدمي» 
والإشارة هنا إلى آن المدرس لا يقتنع بالتتائج التي حققها بل يتطلع دائماً إل 
الأفضل. 

والتقدمية هنا اصطلاح نسي إذ توجد درجات متفاوتة من التقدمية فى 
التربية تتراوح بين مواقف لا مجري فيها آي تقدم مطلقاء ومواقف يبتعد فيها 
القادة عن الجماهير ابتعاداأً هائلاً بجيث لا يكن أن يتلاقواء أن المدرس القطن هو 
الذي يسير سيرا تقدمياً متفقاً مع المواقف التي تسمح بذلك» وهذا الموقف الذي 
مجدر بالمدرس أن يراعيه يتصل بالإباء وبالسلطات الإدارية وباجتمع» كما يتصل 
بالتلاميذ الذين يدرسهم وبکل هڙلاء اتجاهات وإمکانيات جب آن تۇ خد بین 
الاعتبارء وهناك بعض المواقف التي تتطلب تقدماً أسرع ما تتطلبه المواقف 
الأخرى. 
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د س المنهج الاربوي ١‏ اسسه وتحليله ) 

إن المدرس الناجح هو المدرس الذي يقيس سرعة تقدمه بالنسبة للموقف 
الذي يعلم فيه. ولكنه لا يتخلى عن الرغبة في أن يدرس يبصورة أفضل كلما 
مرت الآيام. 

وفيما يلي جدول للمقارنة يلخص الفروق بين المدرستين كلتيهما من 
حيث النظرة إلى التلميذ» وهذه الفروق تسري على المناهج وطرق أعداد 
المدرس» والنظام. وعلى كل جوانب العملية التربوية ولكننا آثرنا هنا آن نذكر 
الفروق بينهما بالنسبة للتلميذ لأنه هو المقصود من العملية التربوية. 
خصائص التربية الحديتة 

تتسم خصائص التربية الحديثة بخصائص ابرزها: 

- الحرية. 

- التفكر. 

- اليادرة. 

- الاعتماد على النفس. 

- الميول والدوافع والحاجات. 

- الوعي الاجتماعي. 

- التنظيم الاجتماعي والخبرة المشاركة. 

- حل المشكلات. 

- النشاط. 

- الفردية. 

- التعبير الذاتي. 


المنهح التريوي ( اسسه وتحليله ) 

. التعليم ألهادف. 
- الصلة مع الحياة الاعتيادية خارج المدرسة. 
- حور الاهتمام في التدريس هو التميز. 

ولتحقيق تلك الصفات» فإن التربية التقدمية تعمل على: 

- توجيه الطفل. 

- تربيثه بصورة متكاملة. 

- التعاون بين التلميذ والمعلم على ساس ديقراطي. 

- مراعاة الفروق الفردية. 

- التفكير وال بداع. 

- لا تضع قيما ثابتة نهائية مقدماً. 

- إعادة النظر في الأهداف ومراجعتها بصورة مستمرة. 

- استخدام الوسائل التجريبية في التعليم والتعلم. 

- اعتبار التربية عاملاً يؤدي إلى إعادة بناء انجتمع. 

خصائص التريية التقليدية أو الأساسية : 

- الحرية كامتياز اجتماعي. 

- الحرية كنتيجة وليست كوسيلة. 

- الضط باعتباره أمراً لابد منه في الخحياة. 

- التعلم كإدراك وليس كإبداع. 

- المبادرة كنشاط للضبط الذاتي. 
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المنهج الاربوي (اسسه وتحليله) 
- الول كجزء من قانون آو نظام في الكون. 
- النمو العقلي والتدريب الذهني. 
- التعلم لأستخدامه في المستقبل. 
- فجوة بين الحياة المدرسية والعالم ا لخارجي. 
ولتحقيتق هذه الخصائص فإن التربية التقليدية تؤكد على: 
- التربية باعتبارها كفاحا مستمراً من أجل الوصول إلى الكمال المطلى. 
- تدريب الطفل من أجل التكيف مع تقاليد وأعراف الجتمع. 
- فيم موضوع حدد. 
- منهج موصوع حدد. 
- الحد الأدنى من الأساسيات التي يجب أن يتعلمها الجميع مفل الأدب 
الكلاسيكي. الرياضيات› التاريخ العلوم. 
- التربية كوسيلة للتوافق مع قوانين الكون. 
َ التربية كظاهرة مولدة عن امجتمع وليست مولدة للمجتمع. 
- التربية كعملية لنقل التراث وحضارة الجنس البشري. 
ولاشك أن كلا من الاتجاهين قد ترك أثراً بينا الأنطمة التربوية والمناهج 
الي تأثرت بهما. 
العرف بين التنظيم المنطقي والسيكولوجي للمنهج: 
ظهرت في الأوساط التربوية نظرتان حول تنظيم المنهج واختيار المواد 
والخبرات المناسة. وهاتان النظرتان ترجعان أيضاً إلى نفس الأصول والقواعد 
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المنهح التزيوي (اسسه وتحليئه ) 


الى تأخحذ ممبدا المادة كأساس لبناء الجتمع أو التى تعتبر الطفل حور العملية 
التربويةء وتدور فعاليات ال منهج حول نشاطهء وقد ذهب كل فريق في آرائه في 
تجاه بختلف عن الفريق الآخر حتى يبدو وكآنهما يرميان إلى تحقيق آهداف 
متباينة أو متضاربة في أغلب الأحوال وقد ترتب على هذا الانقسام بناء مناهح 
حديثة على أسس نفسية تراعي نمو الطفل وتستثمر نشاطه الذاثي وتنحه الحرية 
وتنظم المادة المتعلمة وفقاً هذه الاعتبارات» بينما استمرت المدرسة القديمة تسر 
وفق الترتيب المنطقي. للمادة الدراسيةء وتعتبر هذا الترتيب هو أساس 
بثاء المناهج. 

فالترتيب المنطقي» هو الذي يهتم بوضع المعارف والحقائق بحيث ببنی 
بعضها مح البعض الاخر بصورة استنباطيةء آي أن أساسه جعل الموضوعات 
مقدمات في موضوع لنتائج تستنبط منهاء وعليه فالترتيب المنطقي موضوعي يقوم 
على الاتساق الداخلي للأفكار والوحدة الداخلية للمادة الدراسية ويشير 
(80) إلى أن التنظيم المئطقي هو ميزة العقل العلمي وهو وسيلة لتقدم العلوم 
واتساعها. ففي الجغرافية مثلا تدرس كروية الأرض ثم دورانها حول نفسها 
وحول الشمس. ثم تكون الليل والنهارء والفصول الأربعةء وهكذا.... 

آما التنظيم السايكولوجي» فيقوم على أساس ربط المادة الدراسية 
باهتمامات وميول إلتلاميذ وخبراتهم» والتنظيم السايكولوجي وليد التربية 
الحديلة»وهو لا يتقيد بأساس واحد بل بختلف باختلاف التلاميذ والبيئةء ويفيد 
مع التلاميذ المبتدئين وبختلف التنظيم السايكولوجي عن التنظيم المنطقي بأآنه 
ليس فيه صفات الموضوعية وال معرفة البحتة والعلم لذاته بل أن المركز يدور 
حول التلميذ. 


ففي الجغرافية لا تكون البداية بدراسة كروية الأرض بل البدء بالبيئة 
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س المنهح الترفوي ( اسسه وتحليله) 
الحلية للتلميذ وبذلك يكون التعلم حسيا وني التاريخ مثلاً حيث يتبع نظام 
مقلوب أي اليدء بدراسة مواقف الحياة الحاضرة ثم ربطها بالأحداث التاريخية. 


التوقيق بين التنظيم المنطقي والسايكولوجي؛ 

بالنظر لأهمية كل من التنظيمين النطقي والسايكولوجي فقد دعا الكثر 
من المربين إلى آهمية الربط بينهما عند آعداد المناهح الدراسيةء ومهما كان ترثيب 
الحتوى فمن المهم ألا تتعرض الأفكار الأساسية وأغاط العلاقات الموجودة فيها 
للخموض كما لا يكن آن تغفل تطويع الحتوى ليسهل على التلاميذ تعلمه. 

ویشیر دیوی إلى أن كلا من التنظيم المنطقي والسايكولوجي للمادة 
الدراسية يسيران جنبا إلى جنب» حيث أنهما يتحققان بعلاقة نمائيةء فهما 
مرتبطان على أساس أن أحدهما البداية والثاني النهاية» إذ أن العملية 
السايكولوجة هي الوسيلة التق تصل بنا إلى فهم المادة الدراسية بشكلها المنطقي. 

ومن هنا بات من الضروري آن يحافظ المنهج على منطقية المادة الدراسية 
وتتابعها» وكذلك التتابع السايكولوجي للخبرات التعليمية» أي عدم الفصل بين 
منطقية المادة الدراسية وسايكولو جيته فقي مادة التاريح مثلا يتبع التنظيم 
الز مني في عرض المادة الدراسية أو تنظيم الأحداث التارجخيةء ومن ثم ربط هذه 
الأحداث بحياة التلاميذ وواقعهم قدر الإمكان. 


س سے 77ے 


الفصل الثاني 
الأهداف التربوية 


المنهح التريوى ( اسسه وتحليله ) 
الفصل الثاني 
الأهداف التربوية 
أهمية الأهداف التربوية وماهيتها 
امصادر الرئيسية لاشتقاق الأهداف التريوية 
من يضع الأهداف التربوية العامة 
مستويات الأهداف التربوية: 
- مستوى الأهداف التربوية العامة 
- مستوى الأهداف التربوية المدرسية 
- مستوى الأهداف التربوية المنهجية 
- مستوى الأهداف التربوية الخاصة بادة محددة في صف معين 
- مستوى الأهداف التربوية السلوكية الخاصة بكل درس 
- تصتيف الأهداف السلركية 
ماذج لعحليل الأهداف التربوية: 
- نغوذج تيلر 
- بمودج جولسون 
- موذج هيدا ٹايا 
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المنهج التريوي ( أسسه وتحليله ) 
الفصل الثاني 
الأهداف التريودة 


أهمية الأهداف التريوية وماهيتها : 

لا محلو سلوك الإنسان من المهدف. وأحسن الأعمال ما آتجه نحو أهمداف 
واضحة تعكس إرادة صاحبها واختياره واستعداده لتحمل مسؤولية نتائج 
إهماله. والتعرف على أهداف التربية. وهي عملية إنسانية اجتماعية حضارية 
وأمر ضروري عليه الحكمة والعقيدة وتتطلبه الأساليب العلمية وذلك لأهميمة 
التريية وحطورة دورها في تقدم الأمم والشعوب ولاتساع نطاقها وتعدد جالاتها 
وكونها مهنة جماهرية تضم ملايين العلمين وتتطالب موارد بشربة ومأدية كثرة 
ومتواصلة أكثر من المهن الأخرى ني امجتمع الحديث. وتحتاج الغاية البعيدة 
للتربية والمتعلقة خير الإإنسان وجتمع إلى محديد وإلى تفصيل ها يترتب عليها من 
أهداف ومن وظائف وواجبات تبعاً لخصائص الجتمع وأصول ثقافته ومشكلانه 
وتحدياته وإمكانياته ومتطلبات المرحلة الزمنية الي ير بها. 

وتتصل هذه الأهداف بالتصورات التي تتعلق بمكانة الإنسان في الوجود 
ومواقفه في الحياة وبتنظيم انجتمع ومقوماتهء ولذلكم فمن الضروري إن تنبشق 
الأهداف التربوية في الوطن العربي من فلسفته الاجتماعية التي تعبر عن روح 
الأمة العربية وخحصاتصها ومواقفها الشاملة وأصول عقائدها وثقافتها إذ أن ذلك 
منطلقاً لتطوير الفكر التربوي الحديث فيه ما يغتى العمل ويعمقه ويوضح غاياته 
وكذلك بجدد صيغة الإنسان والجتمع اللذين يطلب من التربية تقويهما. 

وتسعى الدول العربية النامية والعراق منها إلى تحقيق حطوات واأسعة في 
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المنهع التربوي (اسسه وتحليله ) 
التقدم لتحتل مكانتها الى تليق بها بين الدول المتقدمةء ومن بين ما يتطلبه ذلك 
منها هو أعداد مناهج تعليمية فعالة ويعتمد تجاح هذا الأعداد على سلامة 
خطواته الرئيسية وعلى انتقاء ما بناسبه من أهداف. ويعتير تحديد هذه الأهداف 
ا لخطرة الأول في كل عمل مستنير فالأهداف الت يؤمن بها اللإنسان تخلق الدافع 
وثوجه الجهود وتساعده في اختيار الوسائل الملائمة لبلوغه وتمكنه من تقدير 
مدی ما وصله فيه جاح . 

وستبين الصفحات التالية آنه يراعي عند تحديد هذه الأهداف شموليتها 
حميع نواحي شخصية الطالب الجسمية والعقلية والنفسية والاجتماعية 
وملائمتها لمستواه ومراعاتها لصالح الضرد والجماعة واعتمادها على فلسفة 
سليمةء فاهدف التربوي إذن هو: 

امحصلة النهائية للعملية التربوية وهو الخاية المبتغاة التى أنشثت من أجلها 
المدرسة والمصدر الذي بوجه الأنشطة التعليمية المقصودة لتحقيق النتائح 
المرغوب فيها وتوخيا للدقة أن النتائج المرغوب فيها تعكس ما يتوقع آن يكون 
عليه الطالب حين تتم خبرة التعلم بنجاح» فالهدف هنا وصق لنمط من السلوك 
الإهداء الذي يود أن يستطيع الطالب إظهاره. 
المصادرالرئيسة لاشتقاق الأهداف التربوية: 

تشتق الأهداف التربوية من المصادر التالية: 

1- التراث الثقاقي وما فيه من عرف وتقاليد وعادات وما يؤمن به امجتمع 

من قيم ومثل إضافة إلى ميول واتجاهات أفراده. 
2- الطبيعة العضوية والاجتماعية للفرد وما يتصل بها من حاجات. 
3- التطور التارجخي والمواقف المعاصرة وما يواجهه امجتمع من مشكلات 
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ا لمنهح الةربوي (اسسه وتحليله ) 
وما یوجد في مؤسساته وتنظیماته من اتجاهات وما يتعرض له من 
تغبرات. 

4- طبيعة المواد الدراسية المختلفة الي تؤلف حتوى ومضمون المنهج 

الذي يعطي للطالب لأجل الدراسة والتي تؤخذ من العلوم المنوعة 
بجحقائقها ومعلوماتها وآفكارها وتسلسلها المنطقي وآسس تنظيمها. 

وعلى سبيل الثال تشتتق الأهداف التربوية في العراق من ترائه القومي. 
تراث آمته الحضاري الذې يتمثل في حركة التطور والثورة الي رافقت الأمة منذ 
العصر الجحاهلي ثم آثناء الثورة الشاملة الي قادها الرسول العظيم محمد صلى الله 
عليه وسلم والتي بعلت أمة العرب ودفعتها في طريق الحضارة والإبداع في 
ختلف جوانب الحياة والتي آسهمت في تجديد حياة العالم والإنسانية وحتى يكون 
تشبع الأجيال العرببة بتراثها القومي معبرأ عن أصالتها فإن الحاضر لا ينفصل 
عن الماضى. واشتقاق الأهداف التربوية من التراث العربي آمر من شأنه أن يدفع 
الحاضر والمستقبل في طريق الإبداع والثورة. 

اما بالنسبة للطبيعة العضوية للفرد كمصدر تشتق منه الأهداف التربوية 
فهي تتصل بإشباع حاجاته العضوية كالأكل واللبس والجنس والاطمئنان وعير 
ذلك وهي جيعها تتفاعل مع حاجاته الاجتماعية وتدور حول تحقيق هدف معين 
فى الحياة واكتساب القدرة على الإسهام في العمليات الاجتماعية المختلفة 
كالتنافس والتعاون والتمشيل وأداء الفروض الدينية وفهم الذات. هذا وللفرد 
أيضاً حاجات اجتماعية كالحاجة إلى التعلم والعمل والمنزلة وتتفرع عن هده 
الحاجات حاجات أخرى تشكل أساليب الفرد في الحياة وفي التكييف ها. وهي 
نسبية تتأثر بظروف مجتمعه. ويتضح الارتىاط بين هذه الحاجات عامة والأهداف 
التربوية في تمشيها مع نضح الفرد. 
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المنهج الةرنوي ( اسسه وتحليله ) 

هذا وتعتبر ا لمؤسسات والاتجاهات الاجتماعية وطبيعة الحياة في الجتمع 
والطرق المتبعة في تطويرها مصدراً للأهداف الحددة الواقعية التى تعرف الطالب 
ا س اراق ای ایا ا ا ع رک و 
الأحاء املو الاجتماعية كالتاريخ وا مغر اف والاقنصاد والاجتماع : تعتر 
مصدرا اساسياً في تزويد المواد الدراسية للمقررات المدرسية للمقررات المدرسة 
ولكل جال من هذه العلو م أهداف تربوية تسمى لتحقيقها للطالب. 


الشكل (1) 


مصادر اشتقاق الأهداق التربوية 


المنهح الثريوي (اسسه وتحليله) 
من بضع الأهداف التربوية العامة : 

يقوم العلماء والمربون والفلاسفة الذين محللون التراث الثقافي بتحديد هذه 
الأهداف وتتضافر مع جهودهم هذه جهود مصادر متمددة أخرى. إذ يقدم هم 
علماء الاجتماع والإنسان والسياسية معلومات تنفع في صياغتها ويقدم شم 
علماء الحيوان والكيمياء والنفس والطب والأحياء والبيئة معلومات قيمة عن 
حاجات الإنسان الطبيعية والاجتماعية تنفع أيضاً في تحديد الأهداف المذكورة. 

وفي ضوء ذلك يتم ترتيب قوائم بالقيم الأساسية والمعتقدات في امجتمع 
وبالحاجات العضوية والاجتماعية للفرد ويعتمد تحديد الأهداف على آسس من 
الدراسة الموضوعية والتحليل العلمي لأنشطة امجتمع حلي ومسشكلاته وطبيعة 
أعمالهء وهناك من الأهداف ما هو عالمي في نظرينه وتطبيقاتها وما هو خاص 
بأمة واحدة أو بدولة واحدة ويقوم بصياغة الأحيرة قادة فكر مشقفين وجماعة 
حلية وهيئة رسمية نما يقرب ما بين القكر الرسمي والشعي عند وضع آهدف 
نوازن بين تطلعات امجتمع وحاجاته وتعزز من قيمة الإنسان الفرد وتشبع رغباته 
في ختلف مراحل نمموه. 


المنهح الازيوي (اسسه وتحليله ‏ 


ا 
س 


الشكل ( 2) مستويات الأهداف التربوية 
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ا منهج الريوي ( اسسه وتحليله ) 
مستويات الآأهداف التريوية : 

هناك مستويات متعددة للأهداف التربوية ترتبط فيما بينها ترابطاً منطقياً 
وعلمياً ويمئل الأول منها آهداف الدولة ويمشل المستوى اللاني منها أمداف 
الوزارات التي تعني بعملية التربية والتعليم ويثل المسثوى الثالث منها أهداف 
تدريس المادة» أما المستوى الرابع منها فيمثل الأهداف الخاصة بكل مادة في صف 
معين ويشل المستوى الخامس منها الأهداف الخاصة بكل درس. 

ويتوقع من المدرس الكفء آن يكون عالماً بكافة مستويات الأهداف 
التربوية كي يتمكن من ترجتها إلى مواقف تعليمية من خلال تدريسه الصفى 
نحتوى منهجي معن ينتقي له ما يناسبه من أنواع نشاط مناسبة للتلميذ لإكسابه 
خبراته ودد له الوسائل التعليمية الضرورية لتحقيق تلك الأهداف مع 
الاهتمام بتقديم تحصيل التلميذ في دراسته له وإرشاده وتوجيهه خلال ذلك. 

وفيما يلي عرض لستويات الأهداف التربوية المذكورة بشيء من 
التفصيل» الشكل (2). 
آولا: مستوى الأهداف التربوبة العامة: 

يمثل مستوى الأهداف التربوية العامة البعيدة أو أعراض التربية المعرة عن 
السياسة التربوية العامة للدولة المستقاة من فكرها وفلسفتها الأاجتماعية وال 
تتبناها الوزارات الى تعنى بالتربية والتعليم. فهدف كل تمع هو تحقيق الحياء 
السعيدة لأفراده بطرقه الخاصة. ومن بين أهم ما يتطلبه هذا المدف اكتساب 
الفرد لأخلاق معينة ولصفات المواطنة الصحيحة ولعادات التفكير السليم 
والعادات انحافظة على الصحة ومثل هذا المدف يتم وضعه من قبل الدولة في 


س 


المنهج التربوي ( اسسه وتحليله ) 
مجتمعات ختلفة وفي أوقات ختلفة وبطرق متباينة وهو يمعانيه الجردة يفيد فى 
تحديد الأهداف العامة للتربية. 

وتدور هذه الأهداف في قطرنا حول أعدادأ جيل واع مؤمن برسالة الأمة 
العربية وآهدافها قي الوحدة والحرية والاشتراكية. أخذ بالتفكير العلمي قادر 
على مواجهة التحديات ومتحرر من الأطر والتقاليد المختلفة. 

ومستوعب لعطيات التطور الحضاري ومتفتح على الفكر الإنساني من 
خلال الأصالة وا لمعاصرة. ويعكن تحديد هذه الأهداف على الوجه التالى: 

1- ترسيخ الإمان بالله والتمسك بالقيم الروحية والأخلاقية فكراً وممارسة. 

2- أعداد جيل مؤمن بأهداف أمته في الوحدة والحرية والاشتراكية وملتزم 
بقضاياها المصيرية. ومؤمن بالثورة فكراً وعمارسة لتحقيق هذه الأهداف. 

3- تعميق الوعي لدى الناشئة باعتبار الوحدة العرية هدفاً جاهيرياً بجتل 
أولوية ي النضال العربي وإذكاء روح المضال الشوري لتحرير جميع 
الأجزاء السلبية من الوطن العربي والوقوف ضد جميع أشكال الاستعمار 
والامبريالية. 

4- ترسيخ القيم الاشتراكية القائمة على أسس علمية في نفوس الناشتة والتى 
تؤكد على تلازم النضال القومي والنضال الاشتراكي. 

5 تربية الجيل الحديد تربية قومية اشتراكية تحرره من الأطر والتقاليد المختلفة 
كالولاءات الطائفية والعشائرية والإقليمية وغيرها وأعداد مواطن بتمتع 
بعقلية علمية ويتحلى بسلوك اشتراكي. 

6- أعداد جيل مرتبط بوطنه العربي قادر على مواجهة التحديات الت تجابه 
الأمة العربية مؤهل لحمل رسالتها مناضل ضد أعدائها. ۰ 
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المنهج الربوي ( اسه وتحليله ) 

7- تربية الناشثة على الاعتراز بتراث متهم العربية ورسالتها الخالدة وحبهم 
له على نحو يذكى فيهم روح الثقة والإيمان بقدرة أمتهم على مواجهة 
التحديات المصبرية والمساهمة الفعالة في اغداء الحضارة الإنسانية والإفادة 
من معطياتها والتفاعل معها بجا ينسجم وخصائص الأمة وتراثها الخالد. 

8- أعداد جيل واع لخطر الغخزو الاستيطاني الصهيوني وأسبابه وتعبئته 
للمشاركة الفعالة في المعركة القومية للقضاء على العدوان الصهيوني 
الامبريالي. 

9- توسيع الان بالوحدة الوطنية لدى الناشئة وتعريز الأخوة بين المواطنين 
حيعا ومحقيق المساواة بينهم ضمن إطار متوازن من الواجبات والحقوق ما 
محقق الأهداف القومية. 

0- ترسيخ إيمان الناشئة بمبادئ الديمقراطية الشعبية باعتبار الشعب الغاية 


1- بناء شخصية الناشثة بناء متوازناً ومتكاملاً من النواحي العقلية والنفسية 
والاجتماعية وتنمية روح الابتكار والإبداع والتجديد والمبادرة لديهم ما 
ينمي قابليتهم ويصقل مواهبهم ويرضي اهتماماتهم وهواياتهم الفكرية 
والفنية والتروغية. 

2- آعداد جيل مؤمن بالعلم ومتسلح به بهدف آحداث تغيرات جذرية في 
حياته وجتمعه واضعاً المعرفة والأسلوب العلمية فى خحدمة أهداف الأمة 
في النمو والتقدم. 

3- غرس حب العمل في نفوس الناشئة باعتباره حقاً وواجباً وشرفا 
والتأكيد على قيم العمل الجماعي والإيان بتكامل العمل القكري 
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المنهح التريوي (اسسه وتحليكه ) 
واليدوي على الصعيدين النظري والتطبيقي وصولاً إلى ربط برامج التربية 
بمشروعات خحطة التنمية القومية الشاملة. 

4- تعزيز وعي الناشئة بأهمية الأسسرة وضرورة رعايتها وانحافظة علي 
سلامتها وأعداهم ليكونوا مركز إشعاع فيها وتأكيد دور الأسرة في الفاظ 
على وحدة امجتمع وتطوره. 

5- تعويد الناشئة على التعاون والارتباط بالحماعة والتفاعل معها ونمية 
الصفات والممارسات الخلقية الرفيعة كالشجاعة ونكران الذات والتضحية 
والشعور بالمسؤولية والصدق والأمانة وترسيخ مبادئ الح والعدالة 
ومقاومة الظلم والتمسك بالنظام في نفوس الناشئة وتربيتهم على الإيان 
بهذه البادئ والتقید بها في سلوكهم. 

6- تربية الناشئة على التعاون والتضال المشترك مع الشعوب المكافحة من 
أجل التحرر والتقدم للمساهمة في تحقيق السلام العا مي القائم على الحق 
والعدل. 

ثانا: مستوى الأهداف التربوية المدرسية: 
ويثل هذا المستوى الأهداف التربوية المعرة عن أهداف اجتماعية عحددة 

تبغي المدرسة تحقيقهل ويتم وضعه من قبل جماعات اجتماعية فلقد قام امجتمع 

بإيجاد المدرسة لتنوب عنه فى تحقيق الأهداف التربوية الى ينشدها وقد كثرت 

الأجحاث حول هذه الأهداف وبعضها يرى إمكانية تحدیدها على الوجه التالى: 

1 تحقيق الذات:؛ العقل المغكر الباحث المبتكرء التحدث الكتابة القراءةء 
معرفة العد السمع والبصر الصحةء عادات صحيةء صحة عامة. 
الحمال» الرغية فى المعرفة اتجاهات خلقية وعقليةء اتجاهات شخصية. 
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المتهح التريوي ( اسه وتحديله ) 
2- العلاقات الاجتماعية: احترام اللإأنسانيةء الصداقةء التعاون. امجاملةء 
التقدير للحياة العائليةء الحافظة على حياة الأسرةء التدير والاقشصاد 
المنزليء ديمقراطية حياة الأ سرة. 
3- الكفاءة الاقتصادية: معلومات عن العمل» اختيار العمل» كفاية العمل. 
التوافق مع العمل والتكييف له تقدير العمل» التكييف مع التعامل 
التتجاري السائد في انجتمع» والكفاءة في الشراء. الحماسة التجارية. 
4- المسؤولية الاجتماعية والدينية: العدل الاجتماعي: النشاط الاجتماع. 
الفهم الاجتماعي. الحكم الناقد. التطبيق للعلمء المواطنةء مراقبة القانون. 
ولقد قامت وزارة التربية والتعليم في العراق بتحديد هذه المستوى من 
الأهداف التربوية بما يتناسب وكل مرحلة من مراحل التعليم فجعلت أهداف 
المرحلتين المتوسطة والثانوية على الوجه التالي: 
الرحلة التو سطة؛ 

تعتبر المرحلة المتوسطة مرحلة مكملة للمرحلة الاہتدائية في بناء الطالب 
وتکوین سمات شخصيته من خلال کشف قدراته ومواهبه وتوجیهه مهنیا 
ودراسياً وتهيتته للمرحلة الثانوية أو للالتحاق بمجالات العمل والإنتاج. 
ا مرحلة الثانوية: 

تسمى هذه المرحلة إلى ترسيخ ما تم اكتشافه من قابليات الطلاب وميوهم 
وتكيقهم من بلوغ مستوى أعلى من المعرفة والمهارة مع تنويع وتعميق بعض 
ا لمبادئ الفكرية والتطبيقية ومتطلبات الياة الا جتماعية والافتصاديهة. 

ونظرأً إلى أن فترة النمو الت يعيدشها الطالب في المرحلتين المتوسطة 
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المنهح الآريوي (أسسه وتحليله) 
والثانوية متصلة يصعب فصلها. ولا كان هدف المرحلتين الاستمرار ف اللمو 
الجسمي والعقلي والنفسي والاجتماعي والقومي والإنساني فقد وضعت 
الأهداف التالية للمر حلتين معاً: 

آً- في جال النمو الجسمي: 

1- تعميق معرفة الطلاب بالمعلومات الصححية الفردية والعامة والوقائية. 

2- تعميق العادات الصحية السليمة لدى الطلاب والعنابة بالتربية الحنسية 
العلمية بجا يساعدهم على اجتياز مرحلة المراهقة وما يرافقها من تغييرات 
نمسية وجسمية با پىسجم ومعایر امجتمع. 

3- الاستمرار فى بناء الاتجاهات الصحية الإمجابية لدى الطلاب وتنمية 
التوافق الجحسمي الحركي لديهم عن طريق التدريب الرياضي وأنشطة 
الفتوة والشبيبة والتربية الفنية وأوجه النشاط الأخرى. 

ب- في جال النمو العقلي: 

-١‏ الاستمرار في تزويد الطالب بالمعلومات والمعارف المختلفة با ينمى قدرته 
على التخيل المبدع وإدراك العلاقات والتجريد والتعميم واستخداء 
مفهومي الزمان والمكان والفهم والتفكير الموضوعي والنطقي التواصل 
وحل المشكلات والحرية الفكرية المادفة والنقد البناء. 

2- كشف وتنمية قابليات الطالب وقدراته العامة والخاصة واهتماماته المهنية 
والدراسية وتوجيه الطالب نحو الدراسة الملائمة والمهنة بالاعتماد على 
مبادئ التوجيه التربوي والمهني. 

3- تعويد الطالب على الدقة في الملاحظة والتجريب والتحليل والنقد 
والممارسة العملية لأساليب التفكير العلمي في الدراسة وحل المشكلات. 
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ا منهج الأربوي ( اسسه وتحليده ) 

4- اكتساب الطالب بعض المهارات والعادات الدراسية السليمة من خلال 
الممارسة الفعلية للتعليم الذاتي المستمر. 

ج- في جال النمو النفسي: 

1- الاستمرار في تزويد الطلاب بالمعومات التي محفظ هم صحتهم ونضجهم 
الانفعالي. 

2- الاستمرار في تهيئة الناخ الملائم لاستكمال النضح النفسي والوصول إلى 
الأستقرار الانقعالى والتعبير عله تعببرا مهذبا وتوجيهه لا فيه سعادة الفرد 
وانجتمع على السرا والابتعاد عما يسبب القلق والخوف والخجل 
والانطواء وغير ذلك غا يضعف من اتزان الشخصية ويبعدها عن وضعها 
السوى. 

3- مواصلة تنمية الحس الحمالي مثل حب الخير والحق والجمال من خلال 
التريية الفنية والأدبية وغيرها. 

د- في جال النمو الاجتماعي: 

1- الاستمرار في إكساب الطلاب المعارف المتعلقة ببنية مجتمعهم ووظائفه 
ومؤسساته وما يقوم بينهما من علاقات ما يكون أساساً علمياً فهم فلسفة 
امجتمع العربي وقيمه المختلفة وعلاقته بغره من امجتمعات ومكانته بينها. 

2- الاستمرار في ترسيخ القيم والمغاهيم الاجتماعية التق بقوم عليها امجتمع 
لدى الطلاب وتجسيد هذه القيم وبيان تطبيقها في جتمعه. 

3- تعزيز إيمان الطلبة بالقيم والممارسات الخلقية الرفيعة وتعميق العلاقات 
الاجتماعية السليمة كممارسة الديقراطية والتعبير الذاتي وغير ذلك. 

4- غرس وتنمية القيم الروحية والأخلاقية لدى الطلاب. 
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المنهج الاربوي (اسسه وتحليله) 
ه- في امجال القومي والإنساني: 

1- تعزيز معرفة الطلاب بالتراث القومى ودراسته دراسة علمية وإبراز دوره 
في الحضارة الحديثة وتفاعله مع التراث اللإأنساني والتأكيد على إنسائية 
القومية العربية وعلى مضمونها الأصيل ونبذها التعصب والامستعلاء 
والتميبز العنصري. 

2- تنمية الوعي القومي لدى الطلاب ووضع المعرفة العلمية في خدمة تقدم 
الجتمع. 

3- تثبيت مفهوم التعاون العربي كضرورة قومية اشتراكية وإذكاء روح 
الكفاح في سبيل التغلب على العقبات التى تقف أمام رقي الأمة العربية 
والوقوف قي وجه التحديات المصيرية التي تواجهها. 

4- تنمية الوعي لدى الطلاب بأهمية الانفتاح على الفكر الإنساني والتفاعل 
معه ودعم فكره التساند الدولي والتعاون بين الشعوب من آجل التحرر 
والتقدم ومن أجل إرساء أسس السلام العا مي القائم على الحق والعدل. 


ثالتا: مستوى الأهداف التربوية المنهجية لحقل علمي دراسي معين 2 
مرحلهة دراسية معينه: 

ويتمثل هذا المستوى في كل حقل من الحقول العلمية الدراسية لمرحلة 
معينة كالعلوم الاجتماعية بفروعها المتعددة لكافة صفوق المرحلة وكحقل 
العلوم الطبيعية بفروعها التعددة لكافة صفرف المرحلة أيضأًء ولكل حقل ككل 
أهداف عامة وخاصة وأخحرى خاصة بكل فرع فيها وعلى سييل المشال أن 
الأهداف التربوية المنهجية العامة لحقل اللغة العربية بكافة فروعها للمرحلة 
اللإعدادية في العراق هي: 
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المنهج الار بوي ( أسسه وتحليله | 

1- أن يزداد اعتزاز الطالب بلغته باعتبارها عنصرأً أصيلا في شخصية كل 
عربي. 

2- أن يزداد تشبع الطالب بالميادئ الاجتماعية والروحية ويالقيم العربية 
الملى الخالدة التى تقوم عليها حياة الجتمع العربي من شهامة وبطولة 
وشجاعة وإباء للظلم. 

3- أن يفهم الطالب بناء الوطن العربي في جميع أرجائه فهماً صحيحاً بحبث 
تبرز في ذهنه فكرة هذا الوطن ومقومات ترابطة وأن يلم بالأحوال العالمية 
والتيارات الفكرية المعاصرة والمسائل الكبرى التق تشغل الأذهان. 

4- أن يزداد فهمه للحياة الإنسانية وإدراكه الروابط التي تجمع بين الناس 
ويزداد تشبعه بالعواطف والاتجاهات التي تقوم عليها الحياة الإنسانية. وأن 
ينمو احترامه لبيئته وفهمه مجتمعه وصور الحياة فيه وأن يلم بمشكلاته 
ويقدر دوره الإمجابي في حلها وآن يشارك مشاركة فعالة قي إسعاد امجتمع 
والنهوض به. 

5- أن تنمو عواطفه نحو أسرته وأن يقدر دوره الإججابي كعضو من آعضائها 
وأن يتشبع بروح العمل وبقيمته في الإنتاج ورفع مستوى المعيشة. 

6- أن تنمو قدرة الطالب على التفكير العلمي المنظم في كل ما يمارسه ويقوم 
به من عمل أو نشاط والعناية بالأفكار وبشكل واضح مع الابتعاد عن 
الزخرف اللفظي. 

7- أن تنمو قدرة الطالب على إدراك بعض نواحي الجمال والتناسق والنظام 
فيما يفتح حسه وفكره وعلى تذوقها وحسن الاستمتاع بها وعلى 
الانطلاق في التعبير السليم مع تقويم السنة الطلاب وتضبيق الشقة بين 
اللغة الدارجة واللغة العربية الفصحى. 
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المنهح التربوي (اسسه وتحديده ) 
أما الأهداف التربوية المنهجية الخاصة للغة العربية بكافة فروعها لنقفس 
امرحلاة المذكورة فهي: 

8- أن يدرك الطالب أن اللغة تعبير عن المعاني والأفكار وأن الألفاظ لا قيمة 
ها إلا إذا -حققت هذا الغرض وأن يكون تعليم اللغة العربية في حملته آدأة 
فعالة فى تنمية الا تجاه إلى الأصالة والايتكار في نفوس التلاميذ. 

9- آن تنمو قدرة الطالب على القراءة وسرعته فيها وفهمه للمقروء فهما 
واسعا وتييزه بين الأفكار الحوهرية والعرضية فيه وتكوينه للأحكام 
النقدية عليه. 

0- أن تنمو قدرة الطالب على تتبع ما يسمعه وفهمه فهماً صحيحاً واسعاً 
ونشده والانتفاع به ألياة العملية. 

1- آن ينمو ميل الطالب إلى القراءة وأن يقدر على أنتقاء المادة الصالة 
للقراءة. 

2- أن تزداد قدرة الطالب على فهم التصوص الأدبية وإدراك نواحي 
الجمال فيها وعلى تذوقها وتحليلها ونقدها. 

3- أن تنمو قدرة الطالب على الببحث وتقصي المسائل واستخدام 
المراجعوالأجهزة الرمزية والانتفاع با لمكتبة والفهارس. 

14- أن پز داد غو المهارات والقدرات التي بدأتث تنمو في المرحلة المتوسطة 
عتد الطالب في فنون التعبير الوظيفي من مناقشة وعرض الأفكار والاأراء 
وإلقاء الكلمات وكتابة التقارير. 

5- آن تزداد قدرة الطالب على التعبير عما يقرؤه بأسلوبه الحاص وتعيين 
العناصر الأساسية في الموضوع ووضع عناوين جزئية لكل قسم من 
أقسامه. 
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ا منهج الار لوي ١‏ اسسه وتحليله ) 

6- أن تلمو قدرة الطالب على التعبير الكتابي عن خبراته وآرائه في أسلوب 

يتسم بوضوح الأفكار وصحتها وتنظيمها مع مراعاة قواعد الترقيم 
والتقسيم ومراعاة الهوامش 

7- أن يتصل الطالب بالتراث الأدبي في عصوره المختلفة وآن يتمثله ویتزود 

من قيمته الخلقية والاجتماعية يما يلائم مجتمعنا العربي. 

18- أن ينمي تعليم اللغة في هذه الرحلة المواهب الخاصة الى قد تفرد بى 
بعض الطلاب في النواحي الأدبية ويتعهدها بالسرعة والإشباع وأن 
يكشف تعليم اللغة عن التفوقين في اللغة لوقايتهم وتوجيههم وتمكينهم 
من مواصلة التخصص ني الميادين المختلفة. 
آما الأهداف التربوية المنهجية الخاصة لفرع محدد من فروع اللغة العربية 

لنفس المرحلة المذكورة فتنضح في مثلا ي فرع النحو وهي: 

- ضبط الكلام» وصحة النطتق والكتابة وليست القواعد النحوية غاية 
مقصودة لذاتها. تمييز الخطاً وتجنه. 

- تمرين الطلاب على دقة التفكير وعلى البحث العقلي والقياس المنطقي. 

- وضع اسس دقيقة مضبوطة للمحاكاة والتمرن على الأساليب الصحيحة 
لأن التكرار فى التمرين العملى لا يكسب الطالب صحة النطق إذا حدث 
بدون قید آو ضابط. ۰ 


شح 


رابعا: مستوى الأهداق التربوبة الخاصة يمادة محددة ے صنض 
معین: 

على الرغم من كون الأهداف التربوية في هذا المستوى تتمائل مع 
الأهداف التربوية للمستوى السابق كان تكون مشلا أهداف مادة القواعد 
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المنهح التزيوي ( اسسه وتحليده ) 
للصفوف الرابعة الإعدادية هى نفسها أهداف مادة القواعد للمرحلة الإعدادية 
ککل إلا آنھا تتحدد علی وجه أدق بمفردات احتوری الدراسي المنهجي المقرر 
للصفوف الرابعة المكورة وبكلمات أخرى تتحدد أهداف المستوى بالمفردات 
الدراسية المقررة في مادة معينة وقي صنف معين وتكون أهداف خاصة بها ولقد 
أكد المختصون بالشؤون التربوية والتعليمية على أهمية التربية للمستويين 
السابقين ولكن بالرغم من ذلك وجهت إليها العديد من الانتقادات مسن قبيل 
أنها تتصف بالعمومية وتفتقر إلى الدقة وضئيلة الفائدة في تحديد حتوى المنهج 
وفي تعيين طرق التدريس التاسبة مجموعة معينة من الطلاب وآنها تتعب المدرس 
الذي يتصف بالدقة العلمية ويؤمن بالأشياء الحددة والقابلة للقياس. ولذلك 
وجدت هناك حاجة ماسة إلى ترحتها إلى أهداف خاصة محددة قريبة تتسمى 
يالأهداف السلوكية والمستوى التالى من الأهداف التربوية يوضح بشيء من 
التفصيل ما يتعلق باهية هذه الأهداف السلوكية وأسباب الاهتمام بها ومزاياها 
وعيوبها. 
خامسا: مستوى الأهداف التريونة السلوكية الخاصة بكل درس: 

وهذه الأهداف أكثر تحديدا وخصوصية بالنسبة لكل موضوع ضمن المادة 
الدراسية ويعرف كرد - (ك0مه6) الأهداف السلوكية على آنها: 

الغايات أو الآهداف التعليميةء الحددة كعيار للسلوك الفعلى أو الوصف 
اللاحظ للسلوك القابل للقياس . 

وتعرفها (انسكلوبيديا البحوث التربوية) على أنها: 

صياغات للغرض الذي يصف سلوك الطلبة المرغسوب ويحدد المستوى 
الذي بوراسطته ينمى آو بجحقق السلوك. 
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المنهج التربوي (اسسه وتحليده ¦ 
الشروط التي يجب أن تتوفر 4 صياغة الأهداق السلوكية: 
1- أن يكون الهدف محدداأ بدقة مثل (أن يعدد الطالب أدوات النصب). 
2- آن يبدأ کل هدف بقعل سلوکي مثل (أن یذکر - عيوب - يیز). 
3- أن يكون الهدف مصاغاأً با يوضح سلوك الطالب مشل (أن يذكر - أن 
بوضح - أن يعين). 
4- آن يكون في المدف مادة يمكن ملاحظتها وقباسها مثل (أن خط الطالب 
أاسمه). 
فلا تستخدم في صياغته كلمات يمثل كل منها العديد من التفسيرات 
مثل (يؤمن - يتصور - يستمع). 
5- أن يقتصر الهدف على ناتح تعليمي واحد. 
6 آن يدل الهدف على السلوك النهائي للطالب. 
أسباب الاهتمام بالأهداف السلوكية؛ 
-١‏ تأثير نتائح الدراسات في علم النفس السلوكي. 
2- قلة الاهتمام بالعمليات العليا للتفكير في المنهج التقليدي. 
3- الحاجة إلى تعيين مستوى فهم الطالب للمادة. 
4- قلة الأهتمام با لجانبين الوجداني والتفسي الحركي للطالب في المنهج. 
5- تزايد التأكيد على آهمية اشتراك المدرس في عملية تخطيط المنهج عا بجعله 


يحاجة إلى التعبير عن الأهداف الى يروم تحقيقها في تدريسه بطريقة تبينى 
أنواع السلوك الي يجب أن تبلور لدى الطالب بعد تعلمه. 
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المنهخ التزفوي ( اسسه وتعليله ) 
6- الحاجة إلى تضمين الأهداف السلوكية في دلي المنهج لتصبح أكثر فائدة 
للمدرس حيث أنها توجهه نحو الأنشطة ونو أساليب التقويم الصالحة في 
التدريس. 
7- الحاجة إلى تعيين البؤر أهامة في المادة. 


وجهات نظر الريين حول استخدام الآهداق السلوكية: 
انتشر استيخدام هذه الأهداف في ميدان التربية في النصف الثاني من القرن 
الحالي وأنقسم المربون بين مؤيدين ومعارضين لأستخدامها فالمؤيدين يؤكدون 
على أهمية مزاياها التي يكن تلخيصها على الوجه التالي: 
- آنها تشجع المدارس على تطبيق طرق تدريس منوعة وتجعله أشد نشاطا 
لعحقيق أهداف الدرس الواضحة أمامه والى يسهل عليه قياسها لعرفة 
مدى ما حققه مع الطالب منها. 
- آنها مصاغة بعبارات دقيقة للملاحظة تبين السلوك المتوقع من الطالب بعذ 
تعلمه الأدة. 
- آنها تجعل الطالب أكثر اطمئناناً إلى تعلمه وأكثر مقدرة على الاقتصاد في 
وقته لأنها تحدد له أآدق آنواع المعلومات التي عليه تعلمها والمهارات الت 
عليه مارستها. 
- آنها ترشد المدرس في انتقاء واستخدام الوسائل التعليمية وأوجه النشاط 
المتباينة التى تختى خبرات الطالب وتساعده في تحقيق مارسم له من 
هداق . 
- أنها تقدم للمدرس والطالب تغذية راجعة إذ تعرف المدرس بسرعة على ما 
حققه من أهداف كما تحث الطالب على الد للاحظته مقدار ماحققه 
منها. 


90 


ا منهج التريوي (اسسه وتحليله ) 


- أنها تساعد الطالب على تقييم تحصيله العلمي ومدى تحقيقه للأهداف 
المبتغاة لمعرفته أسس التقييم. 

- آنها كن أن تستخدم كمعيار لقياس فاعليه التدريس. 

- آنها تعتبر الطالب لا المدرس حور عملية التعليم وبذلك فهي تنسجم 
والفلسفة الحديثة في التعليم حيث يعنى المدرس بنموه وبلوغه الأهداف 
المنشودة له. 

- آنها تساعد المدرس على تقويم الطالب حيث يقوم بأعداد الأسئلة في 
ضوئها. 

- أنها تجعل عملية تطبيق المنهج المدرسي دقيقة حيث تحدد أهدافه كخطوة 
أولى ثم جخطط ما محققها وهذا يمكن أيضأً من تقويها لتحديد مدى تجاحها 
لدعم العوامل التى أدت إلى هذا النجاح ومدى فشلها في إزالة العوامل 
التى آدت إلى الفشل. 
آما المعارضون لاستخدام الأهداف السلوكية فآنهم يقولون بان فيها 

جوانب الضعف التالية: 

- آنها تتطلب فى أعدادها وقتاً طويلا من قبل المدرس. 

- أن هناك آهدافاً عامة كتلك المتصلة بالجانب النفسى ( الوجداني ) والتق 
ليس من السهل آن تحول إلى أهداف سلوكية. ۰ 

- آنها بشكلها الحدد قد تمنع الطالب والمدرس من الابتكار حيث أن كلاهما 
ينصرف فقط إلى محقيقها. 

- آنها تجعل من عملية التعلم الى هي عملية إنسانية ذات آهداف واسعة 
عملية آلية تنتهي بتحقق الأهداف. 
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المنهح ألتربوي ( اسسه وتحليله ) 
- آنها غير مشجعة على تحقيق بعض الأهداف النافعة الى ترز أثناء التدريس 
أن هذه الانتقادات التي وجهت إلى الأهداف السلوكية واخحتلاف المريين 

في وجهات نظرهم بشأنها ل يقلل من قيمتها في عملية التعليم. 
3- تصتىيف الأهداف التربونة ے المحال ال)dف—رÃ (Cognaftivê‏ 


:Domaın) 


عزدزنا الدارس: 

لقد أصبحت على دراية بمجالات التعلم الثلاثةء ولكن ل يقف التصنيف 
عند هذا الحد بل عمدوا إلى تصنيف كل جال تعلمي إلى تصنيفات فرعية أخرى. 
بل وأضاف بعضهم إلى مجالا رابعا من مجالات التعلم وهو محال التعلم 
الاجتماعي. 

إنتا ننوي أن نعرفك بكل هذه التصنيفغات» ولنبدا بتصنيف الأهداف في 
امجال المعرفي الإدراكي. 

إن الذي صنف الأهداف التربوية في الجال المحرفي هو بلوم وعدد من رفاقه 
وكان ذلك عام 1956ء ولقد ت التصنيف بهرم يتكون من ستة مستويات 


(الشكل رقم 3). 


ر 


س الهج الةر بوي (أسسه وتحليله ‏ 


ا الفهم أر الاستيعاب / 


/ُ اكتساب المعرفة والحفظ‎ Xx 


3 ا 
الشكل رقم (3) تصنيف بلرم للأهداف التربوية في لجال المعرفي 
بلاحظ من الشكل أن التصنيف غى المنحنى الهرمي» بمعنى آن كل مستوى 
يعتمد على المستوى الذي قبله وفي الوقت نفسه يكون هذا المستوى أساسا 
ا لحفظ والفهم والتطبيق والتحليل والتركيب وإصدار الأحكام وفي 
الوقت نفسه توزعت المستوبات الستة بثلاث محموعات من المستويات على 
- المستوى الارتباطي المحسوس. ولقد اشحمل على المىستوى الأول» وهو 
مستو ی اكتساب المعرفة والحفظ . 
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المتهح الغردوي (اسسه وتحليله ) 


- المستوى المفاهيمى أو مستوى المهارات العقلية الدنيا ولقد اشتمل على 
المستويات الثلدلة التالية: مستوى الفهم أو الاستيعاب» ومستوى التطبيق» 
ومستوى التحليل. 
- المستوى الإبداعي الذاتي أو مستوى المهارات العقلية العليا قد اشتمل على 
المستويين التاليين: مستوى التركيب ومستوى إصدار الأحكام أو التقويم. 
تندرج المستويات الستة بالسهولة وبالبساطة لتصل إلى الأكثر صعوبة 
والأكثر تعفيداً. وكذلك الال بالنسبة للعمليات العقليةء فالمستويات الأعلى 
تنطلب عمليات عقلية أصعب. 


أ يقف الأمر عند هذا الحدء بل عمد بلرم ورفاقه إلى تصنيف كل مستوى 
من المستويات الستة إلى عدد من المستويات الأكثر تفصيلا وأصبح لدينا جموعة 
كبيرة من التصنيفات. إننا أن نعرفك بالتصنيقات الفرعية لكل مستوى نحشية 
عليك وغرضنا هو أن نعرفك أن هناك مستويات فوق مستوى الحفظ والفهم 
ولا نريد أن ندخحلك في تفصيلات فرعية قد لا تلزمك وقد تشوش عليك. 


4- تصتيف الأهداف التريوبة بے المجال الاأنفعالى الوجداني 
:(Affective Domain)‏ 


شزبرتا الدارس: 

فيل أن نبدأ معك بتصتيف الأ هداف التربوية في امجال الانقعالي الوجداني 
نود أن تبقى متذكرا فكرة المستويات الكرى الثلاثة للأهداف التربوية في انجال 
العرفي. وفكرة المستويات الفرعية اللستةء ولا نريدك أن تعرف شيا عن 
المستويات التفصيلية للمستويات الستةء كما نريدك أن تعي المقصود بالمرمية في 
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المنهح الاريوي ( اسه وتحليله ) 
عمد کرائورل وعلد من رفاقه إلى تصنيف الأهداف التربوية في حال 
العاطفي الوجداني» و (الشكل رقم 4( يو ضح هلدا التصبتيف. 


0 


فيل القيمة 
والااعثزاز بها 


إعطاء القمة للأشاء 


الاستجاية الاجابية 


الاتباه للمشرات القيمية 


الشكل رقم (4) تصنيف كرالوول للأهداف التربوية في الجال الوجداني الانفعالي 
لاحظ أن انجال تم تصنيفه إلى خمسة مستويات. أوهها الانتباه إلى المثررات 
القيمية وآخرها تثل القيمة والاعتزاز بها. للتصنيف طبيعة هرميةء بمعنى أن كل 
مستوى هو تعلم سابق للذي يليه وتعلم لاحت للذي قبله. لاحظ أيضاً أن 
الانتباه والاستجابة هما لثيرات فيميةء بينما المستويات الثلاثة الباقية هي إعطاء 
القيمة للأشياء. وتنظيم القيمة في منظومة الفرد القيمية وأخررا تمشل القيمة 
والاعتزاز بها (30 .ص ,1964 .(Krath wohl.‏ 


د 3 


امنيح الثريوي (آسسه وتحليله ) 
5- ت صنيف الأهداف التربوية ے المحال النفسحركى 


:(Psychomotor Domain) 


عزیزنا الدارس» 

على غرار التصنيفين الآنفي الذكر قام كبلر وزميلاه عام 1970 
بتصنيف للمجال النفسحركي› ولقد تم هذا التصنيف بأربع فات: يوضحها 
(الشكل رقم 5). 


. ر 
مهارات التواصل المهارات الحركية / 
ا سے 
س 
ر 


apy NL ١ 


امهارات الحركات [ ا السلوك التواصلي ٠‏ | 


الجسمية الكرى ١‏ اللفظي الكلامي ‏ 
SU‏ 
کے کس SS‏ 


“ 
—— 


~ 


الشكل رقم (5) تصنيف الأهداف التربوية في لمجال النقسحركي 
لاحظ كيف أن التصنيف ل يكن هرميأء وهذا يعني أن كل فة من فقات 
التصنيف ليست متطاباً لا يليهاء ويمكن أن تحدث المهارات في آن واحد. ولاحظ 
ايضأ أننا نستخدم كلمة ئة ول نقل المستوى وذلك للسبب الذي أوضحناه وهو 
آن الفثات ليست ذات طبيعة هرهة. 
لقد اشتمل التصنيف على ثلائة أنواع من النتاجات التعلمية الأدائية: 
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منهج الاربون ١‏ أسسةه وتحئيله ) 
بدون لقمظ وبلفظ وبالحر كة. ولقد ظهرت على شكل دوائر متقاطعة وهذا پعن 
أئها متداخلة فقد يقوم المتعلم جر کات کرى وبرفق معها حركات غر لفظبة أو 
كلاماً لفظياًء ويبدأ تعلم هذا المجال منذ مولد الطفل وبستمر هذا التعلم معه إلى 
ما شاء الله. 


6- تصنيف الأهداف التربوية بے المجال الاجتماعي من وجهة نظر 
رجاردس 
عزىزنا الدارس؛ 

من الشائع أن مجالات التعلم ثلاثة وهي التي عرفتها حتى الآنء ولكن 
هناك من آضاف مالا رابعاًء وهو جال التعلم الاجتماعي الذي قام (ريتشارد 
در) بتحدیده ومن تصنیفه. 

وفئات التصنيف هي : 

| - أهداف حفظ وصيانة القيم والتقاليد والمعتقدات. 

2- أهداف تحسين استعمال القيم والتقاليد والمعتقدات. 

3- أهداف استقرار واستمرار استعمال القيم والتقاليد والمعتقدات. 

4- أهداف تطوير أو إنتاج القسم والتقالبد والمعتقدات. 

5- أهداف تعديل أو استبدال القيم والتقاليد غير المرغوبة. 

6- أهداف الإحلال أو التقليل من استعمال القيم والتقاليد غير المرغوبة. 

لاحظ أن عدد فشات التصنيف هو ست فثات وجيعها تتعلق بالقيم 
والتقاليد والمعتقدات الت انتزعها (ريتشارد در) من امجال الوجداني الانفعالي 
الذي أبقى فيه الاتجاهات والجوانب الانفعالية فقط هذا ويعرف الشكل (6) 
توضحاً مجالات الأهداف التربوية. 
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المنهح الاربوي ( اسسه وتحليله ) 


و اخ 

نشا یدد ھن مایرر 
کیل عزن 
لس راھ ای ۔ 

٣ ا‎ 

رشت لیے نیم۲ بار 

٠‏ رم سے بے لیے 


1 hy - ` ha : 
)6( الشكل‎ 
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المنهح الاريوي ( أسسه وتحليله ) 


ان تأكيد بعض المربين على المستوى الأدراكي المعرني من الأهداف التربوية يمكن 


أن يرر جدولته کالاآتي: 


جدول رقم (2) 


الجال والقتات والمصطلحات والأفعال للمستوى الإدراكي 


جال الفغة 
أول: ارف | أ- المعرفة: هي 
الفكري. عملية تدكر 
الأهداف الى | باستعادتها إل 
الجوانب الفطرية | أدنى نواتج التعلم 
كالمعرفة» الفهم؛ 
وسهارات التفکر. 
للمعرفة: يىستمر | القدرة على فهم 
بالتدرج إلى | معنى الأشياء 
مستويات أكشر | ويظهر بتحويل 
تعقيداً للإدراك | المواد إلى كلمات أو 
وينتهسي بالاأكثر ارقام» آو الشرح» 
تعقيدا ومسي التلخيص . من 
مستوی آعلی قلیلا 
من المعرفة. 


الاأهداق التربوية 
العامة 

- يعرف مصطلحات 
ساثعه. 

- پعرف حقائق 
تحدودة. 

- يعرف مقاهيم 
أساسية. 

- يعرف طرقا 
وأسالیب. 


9د 


بلخص - تار - 
سيا 
يست حرج . 


المنهخ الذربوي ( اسسه وتحليله ) 


الآهداف التربوية 
CS‏ ا 
3- التطبيق: هو - يطبق مقاهيم | د 
القدرة على تطبيق | ومبادئ في مواقع 


أو استعمال الأمور أ جليدة. 

لني يتم تىلمھاني - يل مسال | 
موأفع جديدة» مثشل | رباضيه. 

تطيق القواعد | - برسم خرائط 
والطرق والمفاهيم | ورسوم بيانية. 
والمبادئ» ونعتير -يوضح امثلة 


مله اة ن لاستخدام طريقة 
لصورة واضصحة أو 
- يتعرف على | مجزئ - ييز - يتثعرف 
الفرضيات غير | - يعزل > يوضصح - 
المدرجة» يتعرف | يلخص - يربط بختار 


المادة إلى أجزائيا 


المخدلمة بهدف فهم على المخالطات في | - يفعل. 
تركيبها والتعرف أ التعايش. 

على الأجزاء | - ييز بين الحقائى 

ونحلبل العلاقة | والاستنتاجات. 

سنهاء وهذه الفتة - بقيم أهمية 

تققع ی مستوی | البیانات. 


أعلى من التطبيق 
تطلبها لفهم الحتوى 
والشکل للمادة. 


- محلل الركيب 
التنظيمي لعمل ما. 


الْمثة 


مر کب أو مادة 
-جديدة» مشل إتاج 
المعلومات ال 
مدت عن 
موضوع ل سبق 
التطرق إليهء وهه 
الفثة ترنكز على 
السلوك الإبداعي 
مع التاكيد على 
ترکیب نماذج أو 
تراکیب جديدة. 

6- التقييم: 

as‏ الققدرة علی 
إعطاء حکم على 


حتمة مأادة معنه 


(حجملة - رواية - 
قفصة - تقرير - 


یلد والحكم سد 


| (التنظشيم) أو 


خارجية (العلاقة 
بالغرض). حدد من 


قبل المتعلم أو 


کے 


العامة 


المنهح التريوي ( اسسه وتحليله ) 


- يكتب قصة قصيرة | - يتعرف - يلخص - 


- 


an 


6| 


يجحكم على الترابط 
المنطفى للمادة 
المكتوبة. 

تحكم على صحة 
الا سششاحات. 
بجكم على قيمة 


بجبر > ینقح - یرکب 


| 


ا نهج اثاردوي | اسسه وتعليله ] 

اة الأهذاف التربوية أفعال سلو كية لصياغة 
العامة 

تعطل له. وهل 

الفغة قشل أعلى 

مستوى في الججال 

الفكري والمعرقي 

لاحتوائها على 

عناصر من جي 

الفثاتث + العنصر 


الذاتي 


ا لجال 


س ر ا 
جدول لجال والفتات والمصطلحات والأفعال للمستوی ار کې 


التي تركز على ا من خلال ملاحظه 1 

مهارات الجركة مثل | بجحواسه المختلفةء | - يلاحظ بوعى ٠‏ بستكشف ٠‏ بعاين 
الكتابة والطبع | ويتطلب منه | تام - ینصت - یشم - 
والسياحة والرسم الاستعداد للقيام | - يتابع خطوات يتذوق. 

وتشغيل اللات وقد بأداء معين سواء اداء. 

ا حدمت کان ذهنا آو دنا 

کولرکو جك | آو انفعالیاً. وکن 

(1977م) تسصنيفاً | الحكم عليه بإدراك 

مبسطا مكن حقائى وتفاصيل ما 

ملاحظته عند | بحدث كمأ ونوعا 

المتعلمين يتضح من | وإجراءات. 


العرض بالجدول. 
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المنهج الاريوي (اسسه وتحليله) 
افعال سلو كية 
لصياغة نواتج 
التعلم المتوقعة 

- التقليد: وفيه | -يكررالحركات | يتقل -يكرر : 

يقوم المتعلم بأداء | المطلوبة. ينسخ ۰ يعد عمل 

عسل مقدما مامه | - يطبق عمليأ كيفية | - ينيع - بقلد - 

بنفس الخطوات ولا | القيام ب. تحاول. 

بتوقع منه الوتقان أو - مجدد التسلسسل 

الإجادة. بل التكرار | الأفضل. 

فقط بإشراف من | - يعي د عمل 

قبل المعلم. الأداءات السابقة. 

3- التجريبا | - يۇدي بطريقة | يودي - جرب 

يتطلب أن يكون | معلومة. بعمسل -يتيح - 

لدى المتعلم حرية - ينتج وحدات بمحاول - يتبح 


الأهداف التربوية 


اجال اة 
العامة 


التصرف والكفاءة | جديدة. تعليمات نظرية في 
واللفة بجبث يعمل بسع د تعليمات | عمل ما - يطق ما 
بدون إشراف. | مكتوبة £٤‏ تنقيذ | تعلمه. | 


المهارة. 
4- الممارسة: يدا 
المهارة ويکون أداءه : 


تاقائيأ وتسصبح 
استجابات عادة 
فعل زبادة سرعة 
عمله / قلة الخطا 
/ زيادة الإنتاح / 
قلة الجهود المبذول 


المنهج الاربوي ( أاسسه وتحليله ) 


الأهداف التربوية 


اجال العامة 


في العمل. ويتطلب 
هذا المستوى نكرارا 
الأداء تود 
والإتقان. 


— 


5- الإتقان: هو | - يظهر مهارة عالية | مجيد - يتقن - ينتح 
الدلالة على تكوين | في الأداء. بسرعة - يعمل بثقة 
الممارةء في أداء | - يتقن العزف على أ - يتحكم في... 
المتعلميكون | الآلة الموسيقية. 

سهلا/ سريعاً/ | - يصلح المعدات 

جيدا/ متفقامع | بسرعة ودقة. 

الاققتسۉضصضصادق | - يؤدي خحطرات 

الجامات واتجهود | رسم خحريطة. 

وقلة الأخحطاء 

وزيادة الإنتاج. 

6- الإبداع: قدرة | - يؤلف وحدة 


التلميذ على تطوير 


دراسية. | 2 يبن -ينكر- 
le |‏ 

جديدة للتقسيم 

الأدائي 


حركية جديدة 
تتلاءم مع وافع 

0 1 و ٍ 
بالاأتقان الكامل 
لمهارة والثفة بالنفضس 
وألحدائة. 
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المنهج الازبوي ( أسسه وتحليله ) 
- من نماذج نحليل الأهداق التربوية - 
نموذح تحليل تايلر للأهداف: 
نموذح تايلر: 
يعد تايلر رائد من علماء المناهج حيث طرح عام 1949 كتاباً تحت عنوان 
المبادئ الرئيسية للمناهح وطرق التدريس يعكس فره النظري في هذا الميدان 
ويقوم على فكرة النظري التحليل خحطوة جخطوة طا يتضمنه تصميم النهج وكانت 
أول خخحطوة قام بتحليلها تدور حول صياغة الأهداف. 
متسائلا؟ 
1- ما الأهداف الت يجب أن تنجزها المدرسة؟ 
2- ما اخيرات التعليمية التي يكن أن و تساعد على تحقيق تلك الأهداف؟ 
3- كيف يكن تنظيم تلك الخبرات ججيث تكون فعالة؟ 


4- كيف يکن تحديد مدى تحقق لك الأهداف؟ 


05 


1- الخعلمون 


¥ اخټار 
x 2‏ : ا 


3- المخخصصون في المواد الدراسية 


غوذج تصميم النهج الأولي لتابلر 


4- علماء النتفس 


5- علماء الفلفة 


# يلاحظ على هذا النموذج أن تايلر من خلال تحليله هذه المكونات قد 
أوضح أن هناك مصادر لاختيار الأهداف هي: 

1- التعلمون. 

2- الحياة المعاصرة. 

3- المواد الدراسية. 

4- علماء النفس. 

5- علماء فلسفة الجتمع. 

# أي أن تايلر جعل تلك المصادر تبعاً لاختيار الأهداف التى تؤدى إلى اختيار 
الخبرات التعليمية تم انتقل إلى تنظيم الخبرات ختتما النموذم بالتقويم. 

# فدموذج تايلر جاء باتجاه واحد آي آنه إطار خطي مغابدل على ذلك 
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ا منهج التربوق ( اسسه وتحليله ) 
الاتصال بين عناصر العلمية التعلميه اتصالا أفقياً فحسب آنه عبارة عن 
سلسله واحدة تيعد الحلقة الأول اتصالا عن الأخيرة ولا يربطها بها إلا 
الحلقات الو سطى. 

¥ ومهما يلاحظ على هذا النموذج أنه وضع المتعلم على قائمة مصادر 
الأهداف ما يعطي انطباعاً بان ا منهج وفقاً لذلك يركز أساسا على المتعلم. 


# في عام 1950 قام تايلر بتعديل نموذجه الذي يوضح فيه القوى المؤثرة على 


القوي المؤْثرة على هذا النموذج: 
# إن المتعلم يتأثر بالقوى الت محدد أهداف تموذج المنهج والتي تشمل 
بالإضافة إليه كلا من الجتمع والمعرفة التي تبتشف عنها الماده الدراسيه. 


ا منهج التريوي ( اسسه وتحليله ) 

اي أن النموذج يعكس الفكر النظري للمنهج متضمئا الأبعاد الثلاثة: 

1- المتعلم 2- انجتمع 3 لالادة الدراسية 

وبذلك فهو يعكس النظرية البرجاتية. 

# نموذج جونسون: 

أوضح جونسون بأن على المتخصصنن في المناهج آن يقوموا بوضع تعريف 
دقيق للمنهح اولاً: ومن ثم عملية بناء المنهج أو تخطيطهء ثانياً: وتوجيه طاقاتهم 
تحر بناء المنهح» ثالغاً: فدموذج جونسون آنه نظام مدخلات وغرجات. 

# فنموذج جونسون قد ميز بين خحطة المنهج وعليه تطوير المنهج وذلك 
عن طريق تعريف الخطة على آنها نتاج لعملية التطوير. 

ني الوقت نفسه حددأ الفروق بين كل من المنهج والعملية التعليمية 
وسلوك المعلم فاهتمامه بالأهداف السلوكية أو التدريسية صف ضمن قائمة على 
المدافعين عن الجانب السلوكي عرف جونسون المنهج على آنه ثل مجموعة من 
عر جات التعليم المقصودة. 
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ألمنهح الارلوي (اسسه وتحديله ) 


ګوی ريي 
ربا الس ا 


التدريسې ا 
المادر الوفرة أندريس انحوي | 


( نغوذج جونسون على أنه نظام مدخلات وخرجات موحد) 
نموذح هیلدا تاہا: 
قامت هيلدا تابا بمراجعة نموذج تايلر وتطويره عام 1962 وذلك من خلال 

تحديد سبع نحطوات رئيسية لتطوير المنهج وهي: 

آ- یدید الحاجات. 

2- صياغة الأهداف. 

3- اختیار امحتوی. 

4- تنظيم الحتوى. 

5- اختيار خبرات التعلم. 

6- تنظيم الخبرات التعليمية. 

7- تحديد ما سيتم القيام به أو كيفية نقويه. 


9© س سسسmس—‏ 


المنهج التريوي ( اسسه وتحليله ) 
# عملت هيلدا على تحديد معايبر لكل خطوة من تلك الخطوات فمثلاً عند 
تطوير المنهج معايير مثل صدق الحتوى وأهميته والتناسق مع واقع امجتمع 
والتوازن في اتساع الخبرات وعمقها ومراجعة مدى شمول الأهداف 
وتطوير خبرات الخحياة بجيث تناسب الطالب ويسهل تعلمها وملائمة 
الخرات التعليمية لحاجات المتعلمين وميوهم واهتمامهم. 

# ويتضح من نموذح تابا آنها آرادت إبراز العلاقة بين الحاجات ونواحي 
السلوك المراد تغيرها من ناحية والأهداف الموضصوعية من ناحية أخحرى 
على اعتبار أن تلك الحاجات وذلك السلوك تمثل جيعها المصادر التى يتم 
من خلاها تحديد أهداف المنهح. 
فنموذج تابا.. آنه ذو اتجاه واحد ولیس دائریاً حیث أن يؤخذ عليه أنه ل 

تكتمل دائرة التفاعل بين تلك المكونات ويرجع ذلك إلى عدم وجود تغذية 
واضحة بين تلك المكونات التي تاتي من التقويم. 
ملاحظات على نموذج تایلر ے تحليل الأهداف: 

1- آفضل نموذج للتحليل نغوذح تايلر. 

2- تايلر هرب من الأساس الفلسفي وأعتبره مصفاة (غربال) فقال إذا 
اتفقت قائمة الأهداف الأولية مع الاتجاه الفلسفي أجازته زما اختلف 
(تعارض) رفضه بعد مروره بالمصفاة تكون له قائمة بالأهداف النهائية 
فحاول أن يقسمها إلى آهداف خاصة وأهداف سلوكية. 
- تايلر حتى منحنى التوازن بين الأهداف أوجد الصدق الاجتماعي 

والصدق النفسي والصدق المعرفي. 
- تايلر أغفل الصدق اللقاني في تحليل الأهداف. 
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المنهج التريوي ( اسسه وتحليله ) 
- كيف نحكم على منهاج آنه كمنهاج جيدا يتمتع بدرجة من الصدق وهل 
آهداف المنهاح صادقة من حيث: 
[- الصدةa‏ il|lضy .(PSYCHOLOOGICAL VAL1DIT¥)‏ 
- هل الأهداف قابلة للتعلم؟ 
- كيف نظمت هذه الغرات أو الأهداف؟ 
- ما مدى ملائمة هذه الأهداف لمستويات المتعلمين عقليا ونفسيا ومهاريا؟ 
- هل اعتمدت نظرية بياجيه؟ 
- ما معيار أو محك الذي بستخدم في عملية التنظيم وكيف يتعامل الطلبة 
معها (المعايير الى يجب أن يستخدمها): 
1- معیار مکاني. 


دور المنهاج ا وہذلك يكنا القول أن المنهاج خخبراته التعليمية يعمل 
أساليبه التدريسية مناسبة هم. 
2- الصدق الاجتماعى: 
- لل آي مدی یتمتع المتهاج بالصدف الاجتماعي. 
- عندما استخدم أداة التحليل للأهداف أسأل هل الأهداف تشير على أنا 
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ا لمنهح الاربوي (اسسه وتحليله ) 
- هل المنهاج يتناول جميع القضايا الاجتماعية كالفساد والفقر؛ امحسوبية 
التصحرء التضخم (هذه أل أسئلة هي فقرات تحليل الأداة). 
- هل قائمة الأهداف تلي الحاجات الاجتماعية. 
- هل تناولت جور الطالب في التعاون مع الآخرين للتصدي هذه القضايا 


الأجتماعية. 
- هل أخفى المنهاح جزءأ من قضايا الجتمع وما هي القضايا التي اخفاها 
ولاذا أخفاها. 


- هل تناولت هذه القضايا الصدق آم أهملت بعضها هل آخفت الهاج 
جزءا من قفضايا اجتمع. 

- دور المنهاح...... هو أن يلي المنهج حاجات الفرد لممارسة آدواره امجتمعية 
الموقعةء إلى جانب تحليل الحاجات امجتمعية والتجاوب مع الحاجات 
المستقبلية وحتى يثمتع المنهاج بالصدق الاجتماعي فيجب أن يعكس 
الحاجات الحقبقية للمجتمع وبتواكب التفي الاجتماعي. 
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الفصل الثالث 
أسس بناء المنهج 


أولاً: الأساس الاجتماعي 


ثانياً: القلسفي لبناء المنهج 


المنهج الاردوي ( اسه وتحلينه ) 
الفصل الثالث 
الآساس الاجتماعي والاأساس الفلسفي لبناء المنهج 


أولا: المقصود بالأساس الاجتماعي للمنهح 
- المنهج البيئة. 
- المصادر الطبيعية والمنهج. 
- الثقافة والمنهج. 
أ- دور الثقافة في اجتمع. 


ب- عناصر الثقافة 
ح - خحصائص الثقافة 
د- آهم المؤسسات الثقافة التربوية وموقف المنهح منها. 
ه- عوامل التغر الاجتماعي 
و- بعض التحديات المهمة الى تواجه التربية والمنهج. 
ثانيا : الأساس الفلسفي للمنهح؛ 
- المقصود بالفلسفة 
- علاقة الفلسفة بالتربية 
- بعض النظريات التربوية التي اثرت في المنهج 
- فلسفة امجتمع 
- نشأه الديقراطيه 


- المنهج ومقومات الدعقراطيه 
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المنهج التريوي ( اسه وتحليده ) 


الفصل الثالث 
الأساس الاجتماعي والفلسفي لبناء المنهج 


أولا: الأساس الاجتماعي للمنهج 


المغصود بالاساس الاأجتماعي للمنهج: 

---- بقصد بالاأساس الاجتماعي مجموعة المقومات أو الركائز ذات العلاقة 
بامجتمع الذي يعيش فيه المتعلم والتى يجب أخذها في الحسبان عند 
التخطيط للمنهح أو تضمنه أو تعديله أو تطريره. 

---- ويعتبر الأساس الاجتماعي أقوي أسس المنهح المدرسي تأثر على 
خططي المنهج وذلك نظر لظروف كل جتمع وخصوصياته وعاداته 
وتقاليد وقيمة وطموحاته ومشكلاته التي ختلف عن ظروف أي تمع 
خر و خصو صياته. 

---- فالتربية في أساسها عملية اجتماعية سيكولوجية تعكس قيم الجتمع 
ومثله وتقاليده وعاداته وسالوكياته فهي أداة امجتمع في صلع وتربيسة 
وتكوين الشخصية السوية حاضرا ومستقيلا من خلال عدة عوامل منها : 
ا- الأدوار الاجتماعية للمنهح. 
2- طعة امجتمع. 
3- اجتمع والسئة. 
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المنهج التربوي (اسسه وتحليل ) 
طبيعة ا لجتمع 
--- تعد البيثة من العوامل الاجتماعية المؤثرة في المتهاج فالإنسان باعتباره 
أرقى الكائنات الخحية ما لديه من قدرات عقلية وتفاعلات مع الظروف 
الحيطة به فهو يؤثر في هذه الظروف وبتائر بها. 
- أن حياه الحماعة خاصية عالية من خواص الكائن الإنساني فالإنسان يولد 
فى جماعة ويكسب منها المعارف والمعلومات والمهارات المختلفة 
والاتجاهات وبذلك ينتمي الإأنسان هذه الجماعة بكل جوارحه. 
---- وبذلك نقول آن الإنسان لا يستطيع أن يعيش بفرده في الكون حيث 
لا يتصور نفسه إلى في حياة جماعية وذلك يسبب الطبيعة البشرية للاجتماع 
والألفة والدخول في علاقات..... متفاعلة بشكل امجابي أو سلى من آجل 
تحقيق الغاية المستهدفة من حياة الحماعة مثل تأكيد حب البقاء. ۰ 
( المنهج والبينة الإنسانية والطبيعية ) 
ثل البيئة ۴٥۷1۲٥٣٣٩۸۲‏ كل العوامل الخارجية الى تؤثر تآئرا مباشرا 
أو غير مباشر على الفرد منذ بداية مرحلته الجنينية وتحدد العوامل الوراثية. 
وتشمل البيئة بهذا المعنى العوامل المادية والاجتماعية والثقافية والحضارية 
وللبيئة دور كبر ااي حيث تسهم في تشكيل شخصية الفرد النامي ويي تعيين 
آغاط سلوكه أو أساليبه في مجابهة مواقف الحياة فهي أذن كل ما بحيط بجماعة 
الأفراد من عوامل طبيعية كالمناخ والتضاريس والبات والحيوان ومن عوامل 
بشرية تتعلق بالأفراد وصلاتهم بالجماعة التي هما تقاليد وعادات وقيم خاصة بها 
ويكلمات أدق أنها مجموعة الظروف امحيطة بالكائن الحي ( الإنسان ) والتي 


تۇثر فيه وير فيها. 
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ألنهج الاربوي ( اسسه وتحليله ) 

أن هذا التعريف يقسر سببية وجود العديد من الاختلافات المامة التي 
توجد بين الأفراد كما أنه يكن من النظر إلى البيثة لى يولد فيها الإنسان من 
جوانب متعددة وإلى مكونات كل جانب منها والتي ها مواصفات معينة فالجحانب 
الطبيعي منها مثلا يتكون من السماء والأرض والاء والهواء والحرارة والضوء 
واللون والصوت والنبات والحيوان وهو يؤثر في الصفات التي بحملها الإنسان 
وفي ما يستطيع نمارسته من نشاط وما يجب عليه اكتسابه من خرات والحانب 
البشري من البيئة يتكون من الأفراد الذين يعيشون كجماعات تؤثر في كل منها 
ضوابط ومعايير السلوك المتبناة من قبلها والمستمدة من الجتمع الكبير كالأعراف 
والتقاليد والقيم كما أن ها اهتمامات وأنشطة خاصة بها يحتاج الفرد إلى فهمها 
کي يکنه آن يتكيف ها ويؤئر فيها ويسهم في أيجاد الحلول الناجحة لمشكلاتها. 

بتبين نما سبق أن البيئة بوجه عام تشمل جانبين أساسيين متفاعلين هما: 

المصادر الطبيعية وهي ذلك الجزء من الجتمع الذي جد الأفراد طبيعيا 
حوهم والثقافة وعي الجزء لموضوع من قبل أفراد مجتمع معين خلال تاريخهم 
الطويل ولا يكن للمنهج المدرسي أن ينجح في تحقيق ما وضع من أجله دون 
حدید مواقفه بدقة من كلا الجزئيين. 


المصادرالطيحية والمنهج : 
ينبغي للمنهج أن يساعد الطلبة على اكتساب تلف الجررات المتعلقة 
بالمصادر الطبعة تبعا لأهميتها هم ولنضجهم ولمدى اتصاها ججياتهم وتحدد هذه 

المساعدة على الوجه التالي: 
ا- مساعدتهم على الإلمام بطييعة مكرنات المصادر الطبيعية فإذا كانوا 
يعيشون في منطقة زراعية ساعدهم على التزود بقدر مناسب من المحرفة 
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المفهج التريوي ( اسه وتحليده ) 
الى يشتركون مع مدرسهم في جمعها والتي تتعلق بالمنتجات الزراعية 
والحيوانية وما تتركه من آثار في الحياة المواطنين وني اقتصادية الجتمع 
بوجه عام. 

2- مساعدتهم على الترود بالمعرفة المناسبة عن حقائق ومعلومات تعلق بهذه 
المصادر وكيفية الحفاظ عليها ووقايتها وصياغتها واستشمارها بوعي وبدون 
استتزاف وهذه المعرفة قد يكون موضوعها غاباتنا فى الشمال أو مياهنا. 

3- مساعدتهم على اكتساب الاتجاهات النفسية السليمة تجاه هذه الممصادر 
ولاه العاملين في مهن تعتمد عليها كالعمال والفلاحين من قبيل التقدير 
للجهود الإنتاجية هذه القطاعات. 

4- مساعدتهم على اكتساب مهارات ختلفة في معا لجحتها كمهارة الواقعية أو 
الموضوعية في التفكير تجاه مشكلة من مشكلاتها كتلك المتعلقة بالضوضاء 
آو ججمح النفايات آو بتجميل مركز المدينة القدية. 

5- بمساعدتهم على تقييم ما تبذله الدولة من جهود نافعة للحفاظ على هذه 
الملصادر أو صيانتها أو تطويرها من قبيل سنها التشريعات لحمايتها. 

6- تشجيعهم على المساهمة في المشروعات الجماعية التي تستهدف تحقيق 
مستوى نوعي جيد للبيئة الطبيعية كحملات النظافة الحلية وتشجير المناطق 
المحهدمة أو المترية. 

الثقافة والمنهج: 


مهوم التقاقه: 
بحر ف روماین (Romine)‏ ألثقافة بآنها ۰ الاستمرار الديناسكى ) المتميز 
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ا منهج الأريوي ( اسه وتحليله ) 
با لحركة والفاعلية) للمنجزات الإنسانية الى اخترعت أثناء الوجود الإنسانى 
على ظهر البسيطة ثم ترابطت واستمرت. انها الواقع الوظيفي لظاهر الحباء 
لمادية وغبر المادية الى يبدو العقل والفكر بالنسبة ها جزءا متلازما ومكملا ها. 
والتي تقيد بطريق مباشر أو غير مباشر في امتداد الميول والحاجات الإنسانية 
وإشباعها فباللخة والفن والموسيقى والأعمال والقوانين والعادات والتقاليد 
والأخلاق وآنواع المؤسسات الأخرى متضمنة وها تأثيرها وفاعليتها في تشكيل 
الأوضاع القائمة وخلقهاء ومن خلال المؤسسات الخاصة كالأسرة مثلا. توجه 
هذه المؤثرات بطريقة واعية نحو إدخال الطفل في النظام الاجتماعي: 

ويعرفها زهران بآنها مجموع ما يتعلم وينقل من نشاط حركي وعادات 
وتقاليد وقيم واتجاهات ومعتقدات تنظم العلاقاث بين الأفراد وأفكار 
وتكنولوجيا وما ينشأ عنها من سلوك يشترك فيها أفراد امجتمع . 

ويعرفها العام الانثروبولوجي لنتون )11١٥«(‏ بآنها تشكيل للسلوك 
الكتسب والنتائج السلوك الي يشترك في مكوناتها أعضاء تمع معين وينقلونها. 

يتبين من هذه التعارف لمفهوم الثقافة أي التراث الثقافي بأنها مغل أسلوك 
الحياة الكلي مجتمع معين وما ينشا عنه من سلوك يشترك فيه أفراده. لذلك ينبغي 
على المنهج المدرسي أن بساعد الطلبة على اكتساب ما يلائمهم من خيرات 
السابقين النظرية منها والعملية كانماط السلوك المقبولين وآساليب التفكير السليم 
وا محل السامية والقيم والاتجاهات. 


دور التقافهة ے المحتمح: 
للغقافة دور بالغ الأهمية في الجتمع. إذ هي تمكنه من تحقيق أهدافه وهي: 


1- امحافظة على كيانه: وذلك عن طريق تعليم أقراده فاط سلوكه إذ أن 
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المنهح التربوي (اسسه وتحذيله ) 


تثبيت التراث على هذه الصورة يؤدي إلى تقاربهم في الأراء حوها 
رال تشابههم في الاتجاهات والمشاعر تحوها ما يقوي روابطهم ويوحد 
کلمنهم. 
2 تامين استمرارية وجوده: وذلك عن طريق تشيته ودعمه وتقويته 
لنظمه وطرقه في الحياة عا يحول دون تحللها ويؤدي إلى امتداد تأثيرها 
إلى مجتمعات أخرى. 
3- تحقيتى التقدم والتطور: وذلك عن طريتق استغلال طاقاته الخلاقة 
وغرس روح البحث العلمي في الناشئة ومتابعة نتائج هذا البحث في 
الببحث في الجتمعات الأخرى لواكبة ركب الحضارة. 
عناصرالنقافة: 
يق الإنسان آمام الحصيلة الثقافية المتراكمة المتشعبة في امجتمع الحديث 
عاجرا عن الالام بجميم جوانبها ما يلجئه إلى التخصص الدقيق قي نشاط معين 
لكي بتمكن من أجادته وتطويره. ومن أجل توضيح مضمون هذه الحصيلة 
الثقافية قام بعض الفكرين بثقسيمها إلى عناصر محددة ومن بينهم لتتون 
(nدL1nt)‏ الذي قسمها إلى ثلائة مستويات. 


1- اتعموميات 

وشل هذا المستوى آساس الثقافة ويشمل ما سيشترك فيه غالبية امجتمع. 
كاللغة والزي والعادات والتقاليد وهو يسعى إلى تحقبق فط ثقافي موحد 
للمجتمع وإلى التقريب بين أفراده في التفكير والاتجاهات عا بظهر لديهم نفس 
الاهتمامات ويعمق فيهم الشعور بالوحدة والتضامن وبالتالي يزداد التماسسك 
اللاجتماعي اللازم للبقاء المستمر للمجتمع. 
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امنهج التربوي (اسسه وتحليده) 

وتهتم الدول بنشر عموميات الثقافة عن طريق التعليم الأولى الإلزامي 
امجاني كي يصبح لدى آفرادها قدرا مشتركا من الثقافة ويقرب بينهم في الفترة 
من 12-6 سنة. ويجاول العراق جعل مدة الإلزام 9 سنوات بإضافة سنوات 
الدراسة المحوسطة إليها. 

ويتوقع من المنهجح تأكيد العموميات الأساسية من الثقافة كاللغة بلوعيها 
اللفظي وغير اللفظي التي تعتبر الوسيلة الجوهرية للاتصال الاجتماعي والعقلي 
الثقاني والتى هي بصورته الكتابية السجل الحافل لثقافة النوع لإنساني وما 
تنطوي عليه هذه الثقافة من أثار عقلية معرفية معنوية ومادية والتي هي بصورتها 
اللفظية مظهر قوى من مظاهر النمو العقلي والحس الخركي ووسيلة من وسائل 
التفكر والتخيل والتذكر. 

ويمكن للمنهج تحقيق العناية بها عن طريق سعيه لإثراء المحصول اللفظي 
للطالب وإكسابه مهاراتها المختلفة وتبسيط قواعدها. وتقديم النماذج اللغوية 
الصحيحة وعن طريق المساعدة على استقامة العوامل المىؤثرة في النمو اللغوي 
لدى الطالب بآئواعها المختلفة عضوية كانت آم عصبية نفسية آم بيئية. 

ومن هذه العموميات آيضا المغاهيم التي تكون الحتوى الأخلاقي للمجتمع 
والتي تمكن الأفراد من التمييز بين ما هو مقبول وغير مقبول من السلوك. حيث 
يتوقع من المنهح تأكيدا على المعارف والمهارات التى تمكنهم من تنظيم سلوكهم 
وضبطه. 


2- التصوصبات 
ويمئل هذا المستوى الأنماط السلوكية الخاصة بقطاع أو بفئة معينة كاهل 
حرفة آو مهنة ما حيث يكون لأفرادها مهارات يدوية أو معرفية خحاصة بهم 
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المنهح التربوي ( آسسه وتحليده ) 
ونافعة للمجتمع. فمغلا لقطاع الفلاحين أهدافهم ومصطلحاتهم اللغوية 
وتجمعاتهم واهتماماتهم غا يميزهم عن قطاعات امجتمع الأخرى. 

ويتوقع من المنهح المدرسي تدريب الناشئة على أغاط سلوكية تؤهلهم 
لمارسات خاصة كممارسة مهنة معينة في مستقبل حياتهم بخض النظر عن 
جنسهم آو لونهم أو عقليتهم أو خلقيانهم الاجتماعية.إذ هو يهيئ هم قرص 
مشكافتة للتخصص فها تبعا لقدراتهم واستعداداتهم. 
3- الىدىلات 

ويمثل هذا المستوى الأنماط الثقافية التي يشترك فيها عدد حدد من الأفراد 
وهي لا تنتمي للعموميات أو للخصوصيات وأساليب التفكير والعمل قيها لا 
تتفق مع الأساليب التي يتبعها الناس في تفكيرهم وعمالهم. إذ هي متغيرة 
ومتجددة مما يستحدث إضافات جديدة للثقافة كاعتماد أسلوك جديد في تعليم 
الرياضيات أو في علاج مرض مستعصي بتاثير بعض عوامل التغيبر الاجتماعي 
وهي تقتصر في البداية على فئة قليلة تقوم بتجربتها. وتعتمد استمرارية بقائها 
على مدى إشباعها لحاجات الفرد وانجتمع فإن حققت ذلك أكثر من النمط 
القديم أخذت مكانة وأصبحت جزء من ثقافة الجتمع الكلية فإن ومثلت لدى 
فثة منهم اعترت من الخصوصيات. 

وتختلف البديلات من حيث قدرتها على التسبب في أحداث التصدعات 
في البتيان الثقافي فبعضها ضعيف التأثبر فيه كالمقررات الوافدة وبعضها شديد 
التأثر فيه كابتكار طريقة جديدة في توليد الكهرباء آو في بناء البيوت أو في النقل 


أو قي صنع الملابس أو الغذاء نما يتطلب من أفراد امجتمع إعادة تكيفهم بناء على 
متطلبات البديل الحديد وإعادة البناء في الموقع الذي تسيب في تصدعه. 
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المنهح التربوي (اسسه ودحليده ) 

وتدل كثرة البديلات على توفر خاصية الحيوية في الثقافة وعلى احتكاكها 
بثقافات أخرى وتبادطما التأثير معها. والثقافة التى تتصف بالنمو والمرونة والمتانة 
تون آقدر على دمج البديلات في کیانها دون آن يترتب على ذلك اضطراب 
يذكر فيها. آلا أن زيادة عدد البديلات عن قدرة الثقافة على استيعابها يىؤدي إلى 
اضطرابها ما يلزمها بالسعي إلى استعادة توازنها وتكاملها. وهذا ليس بغريب في 
عام يتعرض للتغرر التكنولوجي السريع. 

ويرتبط المنهج بالثقافة الكلية للمجتمع ولذلك فإن ما محدث فيهامن 
تغيرات ينعكس على المنهح الذي يصبح مثار اهتمام المواطنين عامة وأهل التربية 
والتعليم خاصة فإن كان التغيير الثقافي كبيرا في الجتمع تفككت العلاقات 
الأساسية بين الأفراد وتضاربت مستويات سلوكهم وتعقدت مشكلة توفبر ثقافة 
متوازية متكاملة وأصبحت مسؤولية المنهح مجاه ظروف كهذه كبيرة ولكي يتمكن 
من أداء هذه المسؤولية على وجه سليم وجب عليه الاتصاف بالمرونة 
واستحداث التعديلات في مكوناته وفق خطة مرسومة كي لا يصبح من عوامل 
تخلف المجتمع وجمرده. 


خصائص الثقافة: 

مع آن لكل ثقافة لغة ونظم دينية واجتماعية وسياسية واقفتصادية خاصة 

بها. ألا أن الثقافة الإنسانية رغما عن تنوعها تشترك في خصائص عامة متداخلة 

لانتماء الناس كافة إلى أصل واحد ولتشابههم في الحاجات العضوية وهذه 
ا لخصائصس هي: 

1- الثقافة إنسانية أي خاصة بالإنسان دون سائر الحيوانات لامتلاكها العقل 

الذي يمكنه من التفكير والاختراع والابتكار وتسخير الطبيعة لخدمته. فمع 


5 


المنهج الترلوي ( اسسه وتحليله ) 


أن لتلك الحيراتات متمعاتها وتنظيماتها آلا أنها لا متلك نظم امجتمع 
وأفكار آفراده كاندشار فكرة الحرية والديقراطية التي أوجدت تغير شامل 
في حياة امجتمعات التي اعتقدث بها. 
2- التكنولوجيا الى تتضمن كافة العرامل التي ابتكرها الإنسان لإشياع 
حاجاته المختلفة كالاختراعات أو الاكتشافات وهي تنعكس قي التقدم 
الصناعي والآلي الذي بلغه انجتمع فالتقدم العلمي للإنسان مكنه مسن 
السيطرة على الطبيعة وجعله يستخدم الذرة في كشف الكون وبذلك 
أصبح تعرضه للمواقف الحديدة مستمرا. 
بعض التحديات المهمة التى تواجه التربيه والمنهح: 

بتميز عصرنا بسرعة التغيير الثقافي وتعدد مجالاته مما يوجب على الحيل 
ا لحاضر والمقبل مجابهة العديد من المشكلات الت ل يألفها انجتمع من قبل إذ أدى 
التقدم العلمي والتكنولوجي إلى قلىب آساليب الحياة والأنغاط السلوكية في 
امجتمع وبالتالي إلى عجز معظم الناس عن الاستمرار في العيش بموجب نفس 
معايرها وإلى مواجهة المؤسسات التربوية لتحديات كبيرة ولا كانت مسؤولية 
أقرار السياسة العامة قي امجتمع الديقراطي تقع على المواطنين وجب عليهم 
تفهم طبيعة التغيير الثقافي الذي محصل تي عالمهم واكتساب المعارف والاتجاهات 
والمهارات الضرورية مجابهة تلك التحديات جحكمة. ووجب عليهم التعلم الذي 
مكنهم من التكيف المستمر للتغيير والنظر إلى الإمكانات الفردية والاجتماعية 
هذا التغيير نظرة واعية ليتمكتوا من الإسهام في تحديد اتجاهاته ومن بين آهم 
ميادين الحياة التي آثر عليها التقدم العلمي والتكنولوجي: 
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ا منهج ألةر يوي ( اسسه وتحليله ) 


[- التغير 2 الأسرة: 

أدى قيام الصناعة إلى أحداث العديد من التغييرات في الحياة الأسرة فبعد 
أن كان البيت مركزا لنشاطها كوحدة اقتصادية زراعية منتجة يتعاون أفرادها 
على أداء ختلف أعماهها وعلى إشباع ختلف حاجاتها وفق قيم ومہادئ تربوية 
متيلة تشتت أفرادها بسبب التصنيع وقلت فرص تلاقيهم في البيت وتبادهم 
الأحاديث لتدخل الأجهزة الحديثة كالراديو والتلفزيون في شغل أوقاتها ما اثر 
على علاقات أفرادهاء كما وأدى التصنيع إلى دخول الآلات إلى المنزل مما وفر 
للمرآة فراغا كبيرا مكنها من الخروج منه للعمل ومن التمتع بجريتها الاقتصادية 
يما اثر على استقرار الحياة الزوجية والعائلية وتطلب تكييف جديد في العلاقات 
بين الزوجين يقوم على نظرة الرجل إلى الحياة على آنها تعاون في الآراء 
والإعمال. 

كما وآدى التصنيع إلى تقليص الدور التربوي للأسرة قي تكوين الل 
والاتجاهات والقيم واكتساب عادات التعاون والاحترام للغير والملابرة والصبر 
فتعليم هذه الأنغاط السلوكية كان تعليما مرافقا للحياة المشتركة يتعلمها الأبناء 
تواجدهم مع الإباء لأداء أوجه النشاط اليومي في المنزل والحقل ألا أن قلة 
اللقاءات بين أفراد الأسرة لضيق أوقاتهم بسبب طبيعة أعماهم دى إلى الإقلال 
من تحمل مسؤوليات عائلية حماعية من شآنها أن تعلم الأبناء مثال تلك الأنماط. 
ومن هنا كان على النهح المدرسي يتلاقى هذا النقص في الدور التربوي للاسرة 
بخبراته وبالعمل على توفير الحو الاجتماعي السليم في المدرسة وعلى تقوية صلة 
المدرسة بالأسرة. 


2- التغير من الحياة الريضية إلى الحياة المدنيهة: 


ازداد إقبال الناس على الحياة في المدن لكشرة فرص التعليم والتدريب 
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المنهج الاربوي (اسسه وتحليله ) 
المهنى والاستمتاع الاجتماعي والفنى ما أدى إلى أيجاد مشكلات جديدة تتعلق 
بكل من السكن والمواصلات والصحة والغذاء والماء والكهرباء والتخلص من 
النفايات والترويح وإلى غير ذلك من آمور تمس حياتهم كما وتتعلق أيضا بالقيم 
إذ آدی شیوع ظاهرة النجهولة في المدينة لسعتها وكثرة سكانها وتعقد الحياة فيها 
أن أصبح التاس لا يعرف وأحدهم الأخر ألا فيما ندر تما يسهل فم الإقلات 
من بعض الضوابط الاجتماعية. 

أن مثل هذه الظروف ألقت على التربية المدرسية عبء تهذيب قيم الأفراد 
واتجاهاتهم. هذا وقد أدى دخول وسائل الإعلام الحدينة المختلفة والغدمات 
المتطورة في انجتمع الريفي إلى هدم الخحواجز القائمة بينه وبين الجتمع المدني عا زاد 
من درجة تجانس المواطنين في أغاط سلوكهم» كما وأدى دخول اللات في 
امزارع إلى زيادة كفايتها الإنتاجيةء وإلى زيادة الاهتمام بالتعليم الزراعي بتابعة 
التطور العلمي الزراعي الحديث وبتدريس الاقتصاد وعلوم السياسة بدلا من 
الاكتفاء بتدريس المواضيع الزراعية والحيوانية ويربط هذا التعليم عامة بجاجات 
البيغة. 


3- التغيير ے المجالين التجاري والصناعي: 

حول الإنتاج من المنزل إلى مؤسسات تخصصية كبيرة وآأصبحت الصناعة 
عملا فوميا عاما يتركز في المدن الكبيرة وأصبح يقدم با لجحملة ولذلك أصبح على 
المنهج أن يهيى فرص كافية تكمن الطلاب من نقد وتقييم هذه المؤسسات لكي 
ثوجه خدمة الناس وليس للتحكم في مصائرهم وتعقدت صلة العمال بآصحاب 
العمل ولذلك وجدت النقابات لحماية حقوقهم» ومن هنا كان على النهح أن 
ينمي فهم الطلاب لنظم الاقتصاد والصناعة وإدارة المؤسسات وأآن يدعوهم إلى 
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المنهح الاريوي( اسسه وتحليله ) 
احترام العمل وإلى تفهم أسس العلاقات الإنسانية السليمة القائمة فيه وأصحابه. 
هذا وفد أدى التغيبر في مجالات الصناعة. والعمل إلى حدوث مشكلات عديدة 
آهمها: 
- حفظ البيئة الطبيعية من التعرية والتشوبه والتلوث ومن استنزاف مصادرها 
ومن اختلال التوازن بين الإحياء فيها. والمنهج المدرسي مكلف باداء دورة 
في تشديم المعلومات والمفاهيم المناسبة المطالب وفي مساعدته على اكتساب 
الاتجاهات الايجابية حول هذا الصنف من المشكلات وعلى اكتساب 
المهارات الملائمة الى تعغكنه من التعامل معها بشكل فعال وذلك من خلال 
ما یقدمه من خیرات وأنشطة تكاملية في المواد الدراسية تترابط أفقيا في 
الصنف الواحد ورأسيا عبر مخحتلف مراحل الدراسة. 
- توزيع السلع والخدمات والقوة الشرائية للناس لتحقيق الرفاه هم والمنهج 
المدرسى مسؤول عن آعداد الموطن مجتمع ديقراطي تهمه المصلحة العامة 
ويحارب الاحتكار والتبذير والإأسراف والإهدار للثروات. 
- الإعلان لزيادة المبيعات بغض النظر عن النوع والمنهجح مكلف بتقديم 
اللعلومات الفنية الى تساعد الطالب على التمييز بين الحسن والردئ منها. 
- الخدمات الطبية العامة فمن حق الناس الانتقاع بتقدم الطب واكتشافاته 
لتوقي المرض والخلاص منه وعلى المنهج آن يعرف الطلاب بأصول 
الحافظة على الصحة واختبار الأغذية المناسبة. 
- التطور العلمي حيث آثر العلم في الحياة الناس تاثيرا جعلهم يؤمنون به 
وبطرقه. ومن أجل أن يتمكن أولادهم من المشاركة في فوائد العلم ومن 
مواصلة السعي لتطويره يجب عليهم تفهم التأثيرات المترتبة على التغيير 
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المنهج الاريوي ( اسه وتيليله) 


العلمي يجب في مجتمعهم وتقدير التطورات التي قد تنجم عنه. كما وجب 
عليهم أيضا التدرب على التعامل الصحيح مع الآلة وعلى الشراء الحکیم 
والمنهج مسؤول عن التدريب الطالب على الطريقة العلمية في التقكير 
لکي يصبح سلوکه علميا. 

- التطور قي وسائل الاتصال والنقل الذي مكن الجتمعات من التقارب 
الكاني والزماني وبالتالي أدى إلى سرعة نأثير واحدها بالتغيرات التق 
تعدث في غيره وباماط سلوكه والنهج مكلف بتنمية قدرات الطالب في 
استخدام العلم والتكنولوجيا استخداما واعيا بحفظ الحياة على الأرض 
ويحقق تقدم الحنس البشري. 

- تحدد وقت الفراغ كنتيجة ساعات العمل إذ آدى استخدام الآلات إلى 
توفير متسع من الوقت لدى بعض الناس وأصبح قضاء وقت الفراغ هذا 
مشكلتهم وخحصوصا قي المدن التى تفتقر إلى الأماكن مناسبة لممارسة أنواع 
الرياضة نما روح بينهم الترويح التجاري المكلف ليزانية الواحد منهم 
حيث يتطلب منه مظهرا فاخرا كالذي تصوره وسائل الإعلان. وعجزه 
عن تحقيق ذلك يشعره بالخيبة ومن هنا كان على المنهج أن ينمي لدى 
الطالب الميول حول المطالعة والأداب والفنون والرباضة لترقى مثله 
ويتهذب ذوقه. 

- الانحراف وال جرية كنتيجة لطول فترة فراغ البعض وتأيرهم بالنماذج 
السلوكية السيئة التي تقدمها وسائل الترويج التجاري. ولذلك على المنهج 
توفير الفرص أمامهم لاستثمار الفراغ بصورة نافعة والسعي لبناء قيم 
سامية في نفوسهم. وبالأضافة إل ما سبق هناك مشكلات هامة أخرى 
تتحدى التربية والمنهج من بينها مايلي: 
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المنهح الكريوي ( أسسه وتحليله ) 


أ- تغيبر المعايير الخلقية والقيم: أدت التغيرات الاقتصادية والتكنولوجية إلى 
تضائل الخحضوع للسلطة الاستبدادية سواء كان مصدرها الأدب أو 
المدرسة أو الحاكم أو رجل الدين إذ أصبح للمواطن حق مناقشة أمورهم. 
كما وآدت إلى ظهور واجبات يلتزم بها المواطن تارا إذ أصبح حبه لوطنه 
في ضوء القومية فضيلة واجبة وأصبح يعزز في حضارية تأكيدها على 
الناحية الإنسانية وعلى العقل والأمل. أن على من يضع المنهج أن مجدد 
القيم والمعايير السلوكية الجديدة وآن يحدد آمال المواطلين ومطالبهم كي 
بخطط أنشطته على ضوئها وأن يتحاشى معالحة أنماطهم السلوكية 
بالتحدي المباشر الصريح. 

ب- اتساع نطاق المعرفة: أصبح التراث الثقافي في العام شديد التعقد بجيث 
يعجز الإنسان عن الإلمام التام ولو بميدان واحد من ميادين المعرفة فيه. 
وعلى واضع المنهج أن بنتبه إلى الازدياد السريع للمعرفة فيعمل على 
استحداث التعديلات الناسبة المستمرة قي المنهح سواء كانت حلفا أم 

إضافة. 

ج زيادة أعداد طلاب المدارس: آزداد إقبال المواطنين في غختلف مراحل 
الدراسة على تعليم أولادهم باعتباره حقا إلسانيا لا جوز التفريط فيه في 
قطرنا ويلاحظ بوجه عام آن نمو هذا التعليم في مختلف مراحله كان كبيرا 
بنتيجة التطور العام للوضع الاقتصادي والاجتماعي والسياسي كارتفاع 
مستوى العيشة وزيادة القدرة الشرائية للمواطنين وجانية التعليم وإلغاء 
التعليم الأهلي وحاجة خطة التنمية للقوى العاملة والقضاء على البطالة 
وتعيين جميع الخريجين ألا آن هذا النمو م يكن منتظما لضعف التخطيط 
وتأثر بعض العوامل. الاقتصادية والاجتماعية. 
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المنهح الأريوي ( أسسه وتحئيله ) 


وعلى سبي ل اال 
في العراق في عام 1670-1969 بلغ مجموع تلاميذ المرحلة الابتدائية 
0 وقي عام 978-77 ارتفع هذا امجموع إلى 194782 وبلغ معدل النمو 
السنوي 12.4 / وهو أعلى من نمو المدارس البالغ 8.2 مما يدل على كثافة 
الصفوف الدراسية. وفي عام 970-69 بلغ مجموع طلاب المرحلة الإعدادية 
0 وفي عام 1978-77 أرتفع هذا امجموع إلى 555814 وبلغ معدل النمو 
السنوي 11.9 / وهو أعلى من معدل نو المدارس 7.6 / مما يدل على كثافة 
الصفوف الدراسية آيضا. هذا وقد بلغ معدل النمو السنوي الفرع العلمي 31.6 
/ في حين أنحدر معدل هذا انمو إلى -1.4 / بالنسبة للقرع الأدبى وازداد 
الإقبال على التعليم الهني نتيجة حاجة حطة التنمية إلى العناصر الفنية والكوادر 
الوسطى آلا أن غو التعليم الزراعي كان وما يزال بطيثا في حين أن نمو التعليم 
الصناعي قد أصبح كبيراء هذا وبلغت نسبة طلاب التعليم المهني من مجموع 
طلاب المرحلة الإعدادية 16.4 / وذلك في العام الدراسي 1998-77. لقد نال 
التحليم في قطرنا ما يستحقه من عناية الدولة إذ خصصت له نسبة كبيرة من 
ميزانيتها ومع ذلك فإن هناك نسبا لا يستهان بها من الإهدار. 
ولا يزال إقبال الطلاب على التعليم العام اشد بكثير على التعليم العام 
والتوجيه المهني مم دون المستوى المطلوب ومناهح الثائوية ضعيفة الصلة بواقع 
الحياة الطلابية ومهمتها إعدادهم للجامعة التي يلتحقون بها تبعا لا محصلون عليه 
من مجموع درجات بغض النظر عن الفروق الفردية الموجودة بينهم في الميول 
والقدرات. 
- زيادة عدد السكان: حول زيادة السكان دون ارتفاع متوسط دخل الفرد 
على الرغم من تزايد الدخل القرمي بوجه عام غا يعجل باستهلاك 
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المنهج التربوي د اسه وتحديله ) 


الإصلاحات الى نقوم بها الدولة لرفع المستوى المعيشي. وما يساعد على 
حل هذه المشكلة تنظيم الأسرة والعناية بالتصنيع. 
تأثير هذه التحدبات 2 المناهح الدراسية: 

1- انتقاء ا مواد الدراسية: أدى اتساع المعرفة إلى استحالة حصرها كلها في 
حدود المنهح المدرسي وإلى صعوبة انتقاد المواضيع المناسبة فيه فما كان 
مناسبا وصحيحا لطلاب الجيل السابق قد لا يعتبر كذلك اليوم وهذا 
يضعف الثقة بمنهح يركز فقط على قيمة المعرفة المتراكمة في عام سريع 
التغييبر. كما أن زيادة أعداد الطلاب توجد ضرورة لتقييم المنهح الحالي 
لتطويره بشكل جديد يتلائم وقدرات وحاجات معظمهم وخاصة أن 
بعضهم قد لا ينوي الدراسية العالية. 

2- تطور طرق التدريس: ما عادت طرق التدريس الق تعتمد على الإلقاء و 
التسميع تناسب ظروف الحياة المعاصرة السريعة التغير وال تنطلب 
تفكبرا ناقدا من قبل المواطن يكنه من التكيف لموأقفها الحديدة ومن 
اكتساب المهارات التي تساعده على حل مشكلاتها فالمنهج الاشتراكي في 
قطرنا يؤكد على تلك الطرق الي تحقق أوسع مشاركة من الطلاب 
كطريقة المناقشة الجحماعية وطريقة امجاميع في الصف الواحد كي لا تنمو 
لدبهم روح الأنانية والمناقشة الفردية التي تثير الحقد والبغضاء يينهم. 
فالطرق الجحماعية تجعلهم بحصلون على معلومات أكثر وآفضل ما مجحصلون 
عليه بالطرق التدريسية الفردية كما آنها تفضل الأخيرة في تشجيع روح 
الإقدام الحرأة والمبادأة والاستقلال فيهم كما أنها تتميز عنها تأكيدها على 
النواحي العملية والتطبيقية وعلى إخضاع المحرفة للتجريب والنقد 
والتحليل العلمي الرصين. 
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المتهح الآربيوي (اسسه وتجليله ) 
أن هذا كله من شانه أن يعمق خبرات الطلاب ويهيئهم لواجهة 
مواقف الحياة الحقيقية ويدربهم على السلوك السليم فيها. 

3- التغيير في التنظيم الدراسي: يرتيط النمط التنظيمي المألوف للدراسة 
مهوم القديم للمنهج الذي يقوم على تجزئة المعرفة إلى مواد متفصلة 
يوزع كل منها على أيام السنة الدراسية ليدرس فيها تبعا لما هو موجود قي 
الكتاب المقرر.أن هذا التنظيم لا يلائم الجتمع في الوقت الحاضر فالمنهح 
الحديد الذي يناسب حاجات الطلاب هو منهج الخبرة القائم على حل 
المشكلات التى تمكنهم من التكيف مجتمعهم الدائم التغيير. عا يتطلب 
مرونة في الحداول وفترات زمنية أطول لكي تتاح الفرص لاطلاب للتعلم 
خارجح صفوفهم ١‏ كما ويتطلب ترابط بين تلف مواد الدراسة بشكل 
يبرز وحدتها ويضمن إعطاء خبرة منظمة وعملية فالنهح الحدث بتكامل 
وتقاعل مع فروع المحرفة يوفق بين ما هو نظري وما هو علمي منها. فهدا 
التفريق ما هو إلا نتيجة طبيعية لعصور الظلم والاستغلال الذي عانت منه 
الطبقات الكادحة الشيء الكثير. 

4- مرونة المنهج: لكي يقوم المنهج بدوره في أعداد الناشثة للحياة وجب أن 
يتماشى وما يحصل فيها من خبرات وظروف مطالب وآمال متغيرةء وأن 
يساعدهم على التكيف ها. وهو في مجتمعنا جب آن یکون مرنا قابلا 
للتطوير على أساس الخطط التربوية التى تنسجم مع خطط الدولة في 
التنمية الاقتصادية والاجتماعية. 

5- التغيير في رسالة المدرس: للمدرس دور أساسي في عملية التعليم في 
مختلف مراحله فهو بحكم طبيعة عمله يمكنه تعديل الكثير من الاجاهات 
والمفاهيم والقيم والممارسات لدى الطلاب. وهو وحده أشد تأئيرا من 
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ا منهج التربوي ( اسسه وتحديله ) 
مادة التدريس وطريقته وأنشطته وكتبه وظروف الطالب الأسرية 
وإمكانات المدرسة ككل في نجاح العملية التعليمية. وهذا التأثير تزداد قوته 
بحلول الطرق الحماعية في التدريس محل الطرق التقليدية الى تقوم على 
التلقين. 

ان المنهج الذي يتسم بالأسلوب العلمي والذي بحقق للطالب 
سلوكا اشتراكيا لا يمكن أن محقق الهدف منه ألا إذا توفر له المدرس القادر 
على استيعاب خبراته وإيصاها إليه بطرق علمية حديثة مشوقة. المدرس 
الذي یتمیز بکونه موجها ومرشدا له في مجتمع کتغير. 

6- حرية البحث عن الحقائق: يحتاج الطلاب إلى تفهم واقعهم وطبيعة ما 
بطرآ عليه من تغيرات ليتمكنوا من تحديد مشكلاته وجابهتها ولذلك 
ينبغخي على المنهج تدريبهم على ممارسة حرية الببحث عن الحقائق 
وتدريبهم على استغلال الذكاء وعلى المثابرة من أجل الوصول إليهاء كي 
لا يبدو منهجا متخلفا بعيدا عن الواقع الملموس للظواهر والأشياء. 


دورالمنهج فى التغيبر الشقافي : 

موجها للتغبر عن طريق مساعدة الطلاب على اكتساب مهارانت التفكر الناقد 
وحل المشكلات» إذ محدث التغيير الاجتماعي كنتيجة لمل هذا التفكبر وهذه 
الحلول فالطالب الذي يتعلم جيدا كيف يقيم ظرفا اجتماعيا خاصة يمكنه أن 
يسهم في عملية توجيه تغييره أن وجدت هناك ضرورة لتغييره والمنهح المدرسي 
مشكلاتها آنغا هو منهج يساعد على تنمية هذه المهارات لديه. ومن أجل أن 
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المنهح التريوي ( اسسه وتحفيله ] 
يؤدي المنهج هذه المهمة على وجه مرض فلا بد له من الاستعانة بالمادة العلمية 
المناسبة المنعلقة بمتابعة المشكلة الى يبغي حلها منذ نشاتها لكي يتمكن الطالب 
من مدید المشكلة بدقة ويعنى هذا ضرورة عناية المنهج بالتراث الثقافي كي بنجح 
في أمداد الطالب با بجحتاج إلبه من مادة أساسية توضح له تأريخ المشكلة 
وظروفها وتلقي الضوء على ما يكن أن يساعد على حلها بالإضافة إلى النظم 
القيمة السائدة وبالتالي على ما يكن أن يساعد على توجيه التغيير الأجتماعي 
الوجهة السليمة. 

فا منهج أذن يمكنه أن يعد وآن يوجه الثغير الاجتماعي بانتقاء المواد 
الدراسية الصالحة وبتدريب الطلاب على النقاش البناء وأعدادهم القىادة اجتمع 
آعدادا يمکنهم من آداء آدوار فعالة في حل مشكلات امجتمع وفي تغييره وتطويره. 
ثانيا: المنهح وفلسفة المجتيع 

يبي كل منهج على ركائز فلسفية تربوية حددة ها ارتباط ويي بالفلسفة 
الاجتماعية وغرضها خدمة الفرد وامجتمع. 

الملقصو د بالهلسفة: 

يقصد بالفاسفة طريقة الحياة التى مختارها الإإنسان لنفسه»ء والقيم والمثل التي 
يؤمن بها نتيجة دراسته لقيم الحياة المتضاربة لكي يحيا على أفضل وجه مكن 
فهدف الفلسفة هو التوصل إلى فهم أقضل لفهرم الحياة بين الناس فلسفات 
متنوعة» فبعضهم يؤكد على أهمية التمتع بالملاذ الدنيوية كابي نواس وبعضهم 
الأخر يرى أن الحياة من أجل خير وصلاح الإنسان هي الطريق الصحيح في 
الحياةء ويجاول كل من هؤلاء الناس إقناع الآخرين ما يؤمنون به من مبادئ 
ومثل. 
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المنهج التربوي ١‏ اسسه وتحليده ) 

ويز الفلسفة بخصائص معينة هي: الهدف الواضح) القيام في ضوء القيم 
امقبولة لدى الناس» احتوائها على مبدا أساس تتجمع حوله البادئ الفرعية. 
شموليتها في الإبعاد والمضمون والتطبيق. مسك أصحابها بتطبيقها في ختلف 
الظروف» قدرتها على التغيبر والتطور. 


توجد هناك علافة متينة بين الفلسفة والتربية فهما وجهان لشيء واحد إذ 
بمثل الوجه الأول فلسفة الحياة النظرية با فيها من مثل ويثل الوجه الثاني طريقة 
تنفيذ تلك الفلسفة آي الأداة العملية المرسومة الحققة لتلك المخل وتطبيقها. 
ولعمق العلاقة بين الفلسفة والتربية تنبفق الحركات التربوية من المذاهب 
الفلسفية ويتحكم الهدف من الخحياة في الأساليب التربوية إذ يوجهها نحو ما يسعى 
لتحقيقه والتربية الصالحة هي التي تقوم على هدف واضح يرط بالهدف من 
الحياة وهي تقترح الوسائل الحققة لذلك. ويؤدي الاخحتلاف فى القلسفات إلى 
اختلاف نوع التربية وتتحكم الفلسفة التربوية في كافة جوانب العملية التربوية في 
المدرسة المناهح وطرق التدريس والإدارة والعلاقات الإنسانية. وتهدف 
الديقراطية إلى تحقيتق الحرية للفرد وإلى تحرير عقله وروحه من الأمية والتعصب 
وتعكس المدرسة هذه السياسة عندما تساعد الطلاب على تنمية شخصيات 
سوية تمارس في بيئتها الحباة الديمقراطية السليمة عن طريىق المساهمة في تنظيم 
المدرسة وفي عملية التعليم قي جو يسوده التفاهم والتعاطف. 

ولا يقوم الفلاسفة وحدهم ببناء الفلسفة فالمدرس الذي يناقش أرائه 
ويقيم ما يوجه ها من انتقادات لتحسينها نما هو كذلك يقوم ببناء فلسقة تساعده 
على تثبيت طريقته في الحياة والقرارات التى يتخذها لنقسه فيها. ولفلسفة 
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المنهج الربوي (اسسه وتحليله ) 
المدرس هذه أثر بالغ في توجيه الطلاب عن طربق الحتوى الذي بختاره أو طريقة 
ساعدت على دعم وله وبناء انجتمع. 


يعض الفلسفات التربوية التى آثرت 2 المجتمع: 
هتاك العديد من الفلسفات التربوية التى اثرت في الجتمع وآهمها: 
الفلسفة التقليدية (الأساسية) تقوم على تدريس الأساسيات المتمثلة في 
التراث القاني وهي بهذا تدعم المنهج التقليدي وأهم خطوطها: 
1- اعتبار عقل الطالب كإناء تصب فيه المواد المنظمة حتى الامتلاء. 
2- بقوم المعلم بدور الناقل للمعرفة الموجودة في الكتب إلى عقل الطالب. 
3- أن لكل مادة قيمة في ذاتها وكلما حصل الطالب على معرفة أكثر زادت 
فضائلهء ويمكن لخه استدعاء ما هو خزون فيه منها وقت الحاجة. 
4- آن التعلم عملية استظهار وهدفه حشو العقل بكمية كبيرة من المعرفة. 
وقد اوجد تراكم المعرفة ضرورة لتصنيفها إلى آقسام تتجدد باتساع آفاق 
هذه المعرفة نما محدث العديد من المشكلات في منهج حوره الادة. 
وقد سيطرت هذه القلسفة على المنهح مئات السنين وما زالت تؤثر في 
مناهجنا على الرغم من ظهور اتجاهات أخرى منهامايعتبره العقل وعاء 
تتسرب منه المعلومات المخزونة. ومنها مايعتره مقسما إلى ملكات مستقلة 
كالتفكبر والتمييز والتذكر والتخيل» وتعتمد قوة كل منها على التدريب الذى 
يظهر طاقات صاحبها. ويتم هذا التدريب بوسائل معينة هي المواد الدراسية 
المنهجية التى يصلح كل منها لتقوية ملكه معينه أن هذا الاتجاه قد جعل المادة 
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المنهج التريوي ( اسسه وتحليله ) 
وسيلة بعد أن كانت هدفاء إلا أن الدراسة العلمية له من قبل بعض العلماء مث 
وليم جمس وثورانديك بينت عدم صلاحية أثر الفلسفة التقليدية قي المتهح. إِذ 
أكدت على جانب واحد من جوانب الطالب وهو عقله فاهتمت بتربيته متخذة 
من المواد المنظمة الى تختزن فيه هدفا أو وسيلة ها بغض النظر عن مدى ملائمتي 
لطبيعة الطالب أو مدی ارتباطها بواقع حیاته. وکلما زاد استلام عقله هذه المواد 
الى يعتقد أنها نافعة مستقبلا حسنت تربيته. وکانت طريقتها في تحقيق ذلك هي 
الإلقاء والتسميع مع استخدام العقاب الجسمي لخرس القيم والاتجاهات التي 
يؤكد عليها التراث الثقافي والتى هي جوهر ثابت يوصل الإنسان إلى الكمال. 


الفلسفه التشدميه : 

ظهرت في النصف الأول من هذا القرن كرد فعل على الملسفة التقليدية 
وأهتمت بالتعلم ککائن له میوله وحاجاته ودوافعه وفردیته وحریته واهتمت 
بتشجيعه على التفكير الفعال القائم على التحليل والنقد والاختيار للحل 
المناسب لمشكلة معينة ترتبط جياته وعلى التفكير الذي يمكنه من التكيف ليه 
التى يتفاعل معها. وأكدت على أهمية جعل البيئة المدرسية بيثة ديمقراطية تهيئ 
للمتعلم فرصا مستمرة لتعلم الحياة والمسؤولية بالاستخدام الحيوي للخرات 
الاجتماعية الواعية عن طريق الأنشطة التعليمية والأخص التعاونية الحماعية بين 
الطلاب والمدرسين في حل المشكلات.وتحضع هذه الأنشطة للتقييم المستمر. 
لتغيبرها وتجديدها يعاجل عملية بناء امجتمع. 

وقد شعر آنصار هذه الفلسفة بآن جهودهم قي بناء المنهح قد اكتملت 
ولذلك انقطعوا عن مراجعتها بعد عام 1955. 

ولقد بين بعض الفلاسفة آنه من الممكن التوفيق بين القلسفات التقليدية 
والتقدمية لأن المتعلم أثناء تدرجه في النمو يجحتاح إلى خبرات تراثه الثقافي ولذلك 
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المنهج التريوي (اسسه وتمليله ) 
فليس بصحيح أن تقوم الفلسفة التقليدية باعتباره ناضجا وقادرا على استيعابها 
كالكبر وتمهل حاجاته الطبيعية وتضيف عليه الإرشاد والتشدد الذي يعيقه عن 
اللمو السوي» كما وليس بصحيح أن تقوم الفلسفة التقدمية باعتبار ميوله 
وقدراته الحاضرة هي المدف دون الاهتمام جخبرات الآخرين لان معلوماته وما 
يقوم به من أعمال في تغير مستمر فقوانين النمو لا تتحقق إلا في روف 
طبيعية.وبالرغم من سعة آفاق الفلسفة التقدمية وتدريبها المتعلم على كيفية 
التفكير إلا آنها ساعدته مساعدة ضئيلة على تعلم ما الذي جب أن يفكر فيه من 
أشياء ذات هدف واضح لإيانها بعدم ثبات القيم حيث أن المتعلم يصدر أحكاما 
على ما هو حى أو باطل بعد تجربة. 

أن الفلسفة التربوية الملائمة لعصرنا فلسفة ثقافة تجمع بين فضائل 
الفلسفتين: الاتجاهات المهمة الحديدة في العلوم والفنون والأداب والغلسفة 
والتربيةء النظرة إلى التربية كأاداة رئيسة في حل المشكلات وتقييم وتنمية الأغاط 
السلوكية والمؤسسات المشبعة طالب تمع في عام تمتد يد التغيير إليه لتشتمل 
كافة مجالات حياته متجهة به نحو الأفضل وأحيانا نحو الأسوا. 


قلسفة | لمجتمع : 

يعيش الناشثة في امجتمم ومنه يتعلمون قيم ومعلومات وخبرات محملونها 
معهم إلى مدارسهملتتفاعل مع خبراتهم فيها ولذلك فإن دراسة فلسفة مجتمعهم 
تحدد ما يحتاجونه من قيم ومعلومات وخبرات ومهارات مناسبة تساعدهم على 
أداء دورهم في بناء وطنهم وتحدد المشكلات التى قد يتعرضون مجابهتها والتي قد 
يبكون عليهم حلها وهذا معناه أن هنالك تأثير متبادل بين الفلسفة والمنهج حيث 
تقوم الفلسفة بتوجيه عملية تخطيط عملية ويقوم المنهج بالسعي لضمان 
استمرارية المجتمع وتطوره. 
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امنيح التريوي ( اسسه وتحليله ) 

والحياة في الجتمع الديقراطي والإسهام في جالاتها تتطلب من الفرد 
والحماعة خبرات وقدرات وقيم ديمقراطية على المنهح المدرسي مساعدتهم على 
اكتسابها بطرق تمكنه من تطبيقها وقد انتقى قطرنا سن بين أنوراع الديقراطية 
الاشتراكية حيث تتمثل الحرية السياسية في الديقراطية والاشتراكية في الحرية 
الاجتماعية. 


نشا الد يمقراطيه : 

كان للديقراطية منذ نشآتها في اليونان القدية كنظام سياسي خصائص 
أهمها تمكينها آغلبية آبناء الشعب من القبض على زمام الحكم وعلى شؤون 
الإدارة وكان للجمهور حق مراقبة حكام علكته وإدانتهم عند عدم اضطلاعهم 
بمسؤولياتهم على الوجه المطلوب» وكذلك مساواتها بين أبناء الشعب في 
الحقوق. 

وتعتبر هذه الخصائص حتى اليوم من أهم دعائم النظام الديقراطي. 
ويلتزم التنطيم السياسي هذا النظام بالمذهب الفردي المتمسك يبدأ كل شيء عن 
طريق الشعب. ألا أن الديقراطية الأجتماعية تعتبر تنظيم اقتصادي تؤكد عليه 
النظرية الاشتراكة وهو يتمسك يبدا كل شيء للشعب. وتسعى الديقراطية إلى 
ا لحفاظ على الحقوق الطبيعية لللإنسان المتمثلة في عدة حريات هي الحرية 
الشخصية والتملك والعقيدة والمساواة في الحقوق السياسية نما جعل صلاح 
حكومتها معتمدة على مدى قدرتها على تحقيق الرفاه للأغلبية ولذلك فالحكومة 
التى تتمكن من ذلك هي الحكومة الشعبية الديقراطية التي تعتبر النظام السياسي 
اللموذج الحقق لأقصى نو ممكن لشخصية الإنسان حيث توسع أفاق تفكيره 
وتكشف عن أقصى قابليته وتسمر بمبادئه العامة. 

ان الديمقراطبة بمفهومها الحديث لا تقتصر على كونها شكلا من أشكال 
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المنهح التريوي (اسسه وتحليله ) 
الحكم وحسب وإنما هي فلسفة وطريق حياة في جتمع شديد التعقيد تتعرضص 
كافة مؤسساته وأنماطه السلوكية للتغيير المستمر الذي يتطلب تخطيط واضصح 
لتجدد قادر على ضمان أفضل عيش عكن للإنسان. وتظهر طريقة الحياة 
الدعقراطية بشكل واضصح في الجال السياسي لدى مقارنتها بطريقة الحياة 
الديكتاتورية ( الأوتوقراطية ) حيث يسيطر فرد واحد أو عدة أفراد دون سلطان 
حدود على الدولة وهذا المسيطر حق إخضاع الناس لرأيه فقط وتوجيه فكرهم 
وإعماهم حتى ولو كان ذلك بالقوة آو التضليل وتسانده بذلك كافة أجهزة 
الإعلام. 

اما ني طريقة الحياة الديقراطية فرئيسها يساعد الناس على فهم الشؤون 
العامة التى تهمهم ويتمكن من اتخاذ أحكام سليمة بشأنها أو أقرار قوانين 
لصالحها ويجعل هم الرأي ويتيح م الفرص لاختيار النواب عنهم للاضطلاع 
مئل تلك المسؤوليات. 

وتسعى المناهج الدراسية التلقينية لحفظ الأوضاع القائمة في الثقافة 
باعتمادها على المواد التي تهتم فقط بالماضي وعلى طرق التلقين وإلقاء المادة من 
قبل المدرس والحفظ والتسميع من قبل الطالب كي تجمد تفكيره وتجعل منه 
إنسان خاضع يوافق على كل ما يطلب منه. والمناهج الى بهذه الخصائص تلائم 
اجتمع الديكتاتوري ولذلك فهي في امجتمع الديمقراطي مجحب أن تقدم الخبرات 
التعليمية الي تنمي إمكانيات الحعلم إلى آقصى حد ممكن كي يتمكن من التكيف 
الناجح مجتمعه ومن التفهم السليم لثقافته لكي يتمكن من المساهمة في تحديد 
وتطوير أنماط اللحياة فيها. 


المنهج ومقومات الديمقراطية: 
هلا مبادئ أسباسة معينة تقوم علبها الديقراطة الاشتراكة وتتصل شله 
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ا منهج ا روي ( اسسه وتسحلينه ) 


المبادئ بكل من الغرد وامجتمع إذ تؤمن بأهمية وقيمة كل منهما على اعتبار 
کونهما وجهين لشيء واحد وهذه المبادئ هي: 


1- احترام شخصية القفرد: 
تؤكد الديقراطية على أهمية الفرد كضرد وكعضو في امجتمع إذ أن في 

تنمىة تلف قدراته سعادة امجتمع وبالتالي نجاحهاء ولتحقيق ذلك يجب على 
المنهج أن يسمى إلى غرس حب التعلم والشعور بالحاجة إليه والاهتمام به في 
نفوس ال حعلمين. 

أن آيان الديقراطية بأن الإنسان قيمة عليها له شخصية تحترم هو الذي 
يجعلها تعين له الواجبات مقابل تتعه بحياة حرة يارس فيها حرية التعيير عن 
نفسه وحصوله على عمل ويعكس المنهج احترام الديقراطية لشخصية المتعلم 
بعنايته بالفروق الفردية بين المتعلمين لرفد ثقافة امجتمع وبعطاء متنوع ويتم ذلك 
عن طريق تنويع الخبرات الحيدة وتوفير فرص النجاح المتعددة ومراعاة الأساليب 
الفردية المناسبة للطالب العادي والمتخلف والموهوب. كما ويعكس المنهج هذا 
الاحترام للشخصية عن طريى إناحة الفرص للمتعلمين لممارسة التفكير الحر عن 
طريق اتصاله بجاجاتهم ومشكلانهم وتشجيعهم على التعبير عن أنضسهم 
بمختلف صوره الحركية واللقظة والفنية وعلى التوصل إلى القسرارات المشركة 
الى تتاسب نضجه وحمل مسؤولية تنفيذها. ويتبين احترام الديقراطية للفرد من 
الحفاظ على حريته لان هذه الحرية تقترن بالنظام الذي يمكله وجحيم آفراد امجتمم 
من الاستفادة من تلف مصادر البيئة ولذلك يسعى المنهح إلى تدریب الطلاب 
على مارسة الحرية المنظمة المسؤولة وإلى دعم القسوة المنظمة هذه الحرية والتق 
تتمثل في المثل والقيم الروحية والقرانين والقواعد الى تمأرس من قبلهم في 
يومهم المدرسى العادي. 
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المنهج التربوي ( اسسه وتحليله ) 
2“ الإيمان بذكاء الفرد: 

تلق الديفراطية بذكاء المواطن العادي وبإمكانية قدرته لتحسين حياته 
وحل مشكلاته. وللبيئة الر بالغ في تنمية وصقل هذا الذكاء عن طريق التعليم 
وي توجيهه الوجهة التي جعله يستغل التقدم العلمي التكنولوجي با يعود عليه 
بالرفاء لا بالدمار وجب على المنهج أن يكون وثيق الصلة بالمشكلات الحقيقية 
للمتعلمين والتى تمس الصالح العام في الجتمع الذي يعيشون فيه وآن يعني 
بتدريبهم على استخدام الأسلوب العلمي في التفكير في حلها بتحديد المشكلة 
وافتراض آسبابها وحلوها وجمع البيانات حوها وفحص نتتائجها بدقة للتغلب 
عليها وكذلك جب عليه أن يعنى بتنمية الاتجاهات الناسبة لديهم كنبذ التفكير 
الخرافي. 

هذا ومن الضروري أيضا أن يتيح الفرص للانتفاع با يتوصل له العلم من 
أفكار وأساليب عمل لزيادة إنتاجهم والارتفاع بمستوى تحصيلهم. 


3- القدرة على التفكير الناقد: 

يتعرض امجتمع الديقراطي المعاصر للتغيرات السريعة الى تتطلب تكيفا 
متواصلا من قبل الإفراد لوضعياته ومشكلاته الجديدة بروح شجاعة وعلى 
المنهج آن يدرب الطلاب فرادي أو مجتمعين على كيفية الناقد المتامل الفاحص 
لتلك الوضعيات والشكلات الي أوجدها التغيير عن طريق إتباع خحطوات 
الأسلوب العلمي في حلها. 


4- تكافؤ الفرص والساواة: 
تقوم الديمقراطية جحماية كل مواطن من استغلال الآخرين له وملحه حقى 
التمتع بمعاملة متساوية مع الغخير بخض ألنظر عن جنسه ولونه وخلفيته 
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لمنهج التربوي (اسسه وتحليده ! 
الاقتصادية أو الاجتماعية أو السياسية في الحصول على الخدمات الصحية 
والعلمية والمهنية حسب قدراته والتأمين ضد الشيخوخة. ويعتمد العمل 
الجماعي في امجتمع الديقراطي على القرارات المتخذة لصالح الجماعة بأاسلوب 
جماعي. ويتوقف نجاح هذا العمل على مستوى كفاءة الأفراد القائمين به وعلى 
مدى معرفتهم باصول التعاون فيما بيتهم وبين الآخرين في الإمكانيات. وبذلك 
فإن ميدأ المساواة لأ يتضمن وجود مساواة مطلقة بين الحعلمين بل تكافؤ القرص 
أمامهم وتحقيق المساواة بينهم آمام القانون. وكذلك على المنهح أن يساعد 
التعلمين على فهم حقوقهم وعلى كيفية التمتع بها ما يعود عليهم وعلبى الغير 
بالنفع هذا وعلى المدرسة أن تنظم حياتها بطريقة تشعر التعلمين بالاطمئنان وأن 
تمنحهم الفرص المتعددة المتكافئة للمشاركة في وضع الخطط وتلفيذها. 


4 حربة التعببر عن النفضس: 

للمواطنين حق أبداء الآراء وتقديم المقترحات التى تخدم المصلحة العامة 
وتحقق نقدم المجتمع والعمل على إقناع الآأخرين بها بطرق مقبولة كوسائل 
الإعلام المختلفة. 

وعلى المنهح آن يتيح الفرص أمام التعلمين للتعبير عن أرائهم بطرق 
مناسبة تراعي فيها أراء الآخرين وتحترم الخلافات الموجودة بين الطرفين كما وأن 
عليه أن يبدربهم على الشفكير العلمي السليم وآن يشجعهم على بلورة آراء 


حديده. 


6- حربة الأقلية ے المشاركة ے محالات الحباة: 
تتمنع الأقلية في امجتمع الديقراطي كافراد أو الجماعات بنفس حقوق 
الأغلبية كحق آبداء الراي والمشاركة في اتخاذ القرارات التى تتفق والمصلحة 
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ا منهج الكريوي ( اسسه وتحليله ) 
العامة. وعلی منهج مساعدة الأقلية على فهم واحترام حقوف الفر ومساعدة 
7 حرنةك اختبار القادة: 

على المواطنين معرفة آهداف حكومتهم وآأساليب عملها وتنظيمها 
وواجباتها ومسشكلاتها وتقع عليهم مسؤولية اختيار الذين يقومون بوضع 
سياستها وتنفيذها. 

أن على المنهح أن يدرب المتعلمين على تحمل مسؤوليات الأاضطلاع 
بأدوار قيادية وآن يعرفهم بالصفات الى جب توأفرها لدى القائد كي جسن 
اخحتياره وأن يلجأ إلى التطبيق بدلا من التلقين في تعليم النظم الديقراطية وذلىك 
وججكم أنفسهم بأنقسهم وباختيار مثليهم ويناقشة قرارأتهم. 
$8 حردهة اختيار نوع العمل ومتابعنه والتقدم قيه: 
اختيار عمل مقبول اجتماعيا ويكون له حق التصرف ما جيه منه على أن يدفع 
للدولة ما قد تطلبه من نصيب منه لضرورات المصلحة العامة. وعلى المنهج أن 
ينتقي خبرات تساعد الطلاب على اختيار ما يناسيهم من عمل. وآن يغرس في 
ونمحو ضرورة السعي لتجديد العمل. 
9- الحرية 4 أحداث التغير: 

نشا عن التغير في الظروف الحياة وضعيات اجتماعية غير معرفة 
ومشكلات غير مألوفة تصبح معها بعض الأنغاط السلوكية عتيقة وغير ملائمة 
مما يولد الحاجة لحل المشحلات المترتبة عليها. 
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المنهج الاربوي ( أسسه وتحليله | 

أن الديقراطية كطربقة حياة تتغير وتتطور بمرور الزمن. وعلى المنهج أن 
ييين للطلاب بان العام الحديث هو عام سريع التغير يتاج باستمرار إلى أساليب 
متجددة للإعمال.وآنه يكن للناس آن يغروا ما أوجدوه من أغاط سلوكية 
ختلفة وأن يبقوا على ما هو صالح منها. وأن الالتزام بالمشاركة البناءة في حل 
مشكلات امجتمع بدلا من الوقوف موقف المتفرج منها هو واجب على كل 
منهم. 
0- التخطبط المشتر ك: 

تؤكد الديقراطية على أهمية إتباع الطريقة العلمية في التخطيط المشترك 
للتوصل إلى قرارات مشتركة بالاتفاق على الأهداف الموجهة للعمل بالبحث عن 
الحقائق اللازمة له ودراستها باسلوك علمي أنساني يضمن استخدام كافة الموارد 
المادية والبشرية.وآن انجتمم الديمقراطي الذي يؤمن بأهمية الطريقة العلمية 
المنظمة في التفكير بتوقع مشكلانه حتى قبل حدوثها ولذلك فهو محددها ويقوم 
بدراسة ظروفها ويصنع في ضوء ذلك ما يتاسبها من خطط لكي يزيد من الونتاج 
وتحسين الخدمات العامة ويحقق الرفاء للناس وهو فى وضعه لتلك الخطط لا 
يفوته تصميم الوسائل لتنفيذها وتحديد نتائجها وتقويها والاستفادة من ذلك في 
تعديلها ومراجعة أهدافها. وعلى المنهح آن يتيح القرص أمام الطلبة ليخططوا 
أنشطة حياتهم المدرسية والبيئية كافة الحاضرة والمقبلة كي يستخدموا حتلف 
الموارد المادية والبشرية لما فيه خبرها وخير وطنهم. ويكون التخطيط في امجتمسع 
الديقراطي شاملا لکل مشکلاته ويراعي اللسیق سین عل غالاته. كما 
ويعتمد على بيانات إحصائية وافية تقدمها أجهزته الفنية لإعطاء صورة واضحة 
عن الاحتياجات والإمكانيات الحاضرة والمقبلة. ويكون أسلوك العمل ف 


105 


المنهج التريوي ( اسسه وتحليله ) 
الشخطيط ديقراطيا إذ يشترك فيه آفراد الجماعة- كما ويتصف هذا التخطيط 
بالرونة. إذ يكن تغييره أو تقديمه تبعا للظطروف. هذا بالإضافة آنه يتابع أثناء 
تتفبذه لمعرفة معوقاته قبل فوات الأوان. 

والتخطيط في بناء مناهجنا وتنفيذها مركزي. إذ نقوم السلطة المركزية 
بتحديد أهداف التربية والتعليم والمقررات الدراسية والكتب والوسائل 
التعليمية. كما وتقوم بإرسال خططها إل المدارس في كافة انحافظات لتنفيذها. 
وهي تتحقق من ذلك عن طريق الامتحانات العامة الموحدة والإشراف. وأن 
ارات احداث تغيير فيها. أعلمت المدارس بذلك.أن هذا النوع من التخطيط 
يمكن من تحسين الكفاءات في الأعداد المناهح إلا آنه لا يتيح الفرص الكافية 
للمدرسين والمديرين للنمو المهنى ولا يتيح الفرص الكافية أمام الطلاب للتعبير 
عن آنفسهم وتحديد مشكلاتهم» كما أن المناهج الموحدة قد لا تربط الدراسة 
دائما بمشكلات البيئة الحلية لحلها وتحسين مستواها غا يعزل المدرسة عن البيئة 
فيفقد التعلیم جانبا کبیرا من حیویته. 


1- ترجمه القيم الديمقراطيه الى عمل: 

تقوم القيم الديقراطية بتوجيه حياة اجتمع. وهي تستمد قيمتها من 
أمكانية تطيقها لكونها جرء من كل خحرة تساعد على اتخاذ قرارات سليمة ومن 
نضجهم وتعليمهم كتفضيل مصلحة الجماعة على المصلحة الفردية. احترام فيمه 
اللأنسانء الإخلاص ف أداء العمل والواجب»› الموضوعية ف التفكرر. 
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المنهج الكريوي (اسسه وتحليده | 
1- الأدوار الاجتماعية للمنهح: 
لا شك أن المنهح هو آداة التربية في نحقيق أهدافها ووسيلتها تي تحقيق 
الأمل والطموحات بها يحقق الجتمع ربها يسلم غابات مجتمعة وأهدافه حيث 
يقوم المنهح بوظائف وأدوار في ضوء ما يلي: 
1- يشل وسيلة امجتمع والتربية وتحقيق الآمال. 
2- يشل البيئة التي تربى وتصنع منها إفراد الجتمع وينمون من كل الجوانب. 
3- يئل كل الاتجاهات المختلفة للمجتمع (صناعية. تجارية» علميةء زراعية. 
ثقافية» فكرية. 
4- يمثل الطريق الإعداد الإفراد المعاصر والمستقيلية باماها وطموحاتها. 
5“ يعبر عن قيم الجتمع وميوله وآماله وطموحاته وتراثه. 
- ولا يقصر ادوار المنهج الاجتماعية على ماهو مرتبط بالجماعات 
اللإنسانية في الجتمسح بل على العمليات الاجتماعية والتى متها 


الحماعات وإفرادها. 


س سس 0[ 


منهج الاريوي ( اسسه وتحديكه ) 
المصل الرابح 

الأساس النفسس للمنهج 

«المنهج والطالب): الأساس الثالث لبناء المنهح 

طبيعة الإنسان والمنهج 

مو الإنسان والمنهج 

مبادئي النمو 

مطالب نمو الإنسان والمنهح 

طالب النمائية في مراحل التمو 

حاجات الإنسان والمنهح 

ميول الإنسان والمنهح 

طبيعة المتعلم 

مضامين موقف التعلم 

النظريات التي تفسر حدوث التعلم 

العوامل المؤثرة في عملية التعلم 

لمنهح والصحة النفسية للطالب 

المنهح والفروق الفردية 

المنهج والإرشاد والتوجيه 


المنهج التريوي ( اسسه وتحليله ) 

تتطلب عملية بتاء ا منهج مراعاة قدرات الطالب ومدى نضجه وطرق 
تعلمه إذ يؤدي العكس إلى تضييع وقته ووقت مدرسة لتعلم مفاهيم ومهارات 
غير مناسبة لمرحلة اللمو الى ير بها أو لا تساعده على حل مشكلاته وعلى 
العيش بسعادة ولقد عرفت تائج الدراسات النفسية المدرس على خصائصس 
طلابه في كل مرحلة من مراحل نموه وعلى شتى الحبرات والأنشطة وعلى أكثر 
طرق التدريس فاعلياً فى تحقيقق الأهداف المرسومة. 


طبيعة الإنسان والمنهج: 

يعتبر الإنسان حور العملية التربويةء ولذلك بعتمد جاح هذه العملية على 
مدى فهم طبيعة هذا الإأنسان. فمعرفة المدرس ها تزيد من قدرته على توجيه 
الطالب. 

وقد اخحتلفت نظرة الفلاسفة والمفكرين إلى هذه الطبيعة عبر العصور إذ 
تميزت نظرة الإغريق منهم بكونها ثنائية تقسمها إلى الجسم والروح التي كائت 
موجودة في عالم الئل قبل اتصاها با لجسم وعندما اتتصلت به وقدمت إلى هذا 
العام أخذت تحاول تذكر فكر وصور عالمها الأصلي القديم بمساعدة العقل 
ومعنى هذا آن عملية التعلم تصبح عملية تذكر وتلمية داخلية عن طرق 
التدريب كي يسترجع الفكر والصور القدية. ما يؤدي إلى اتفصال صاحبه عن 
محيطه الواقعي. ونما يعوق اتصال العقل مع عاله الأصلي هو الجسم تما يوجب 
کېح جاح رغباته. 

ادت هذه النظرة الثنائية إلى طبيعة الإإنسان في ميدان التربية والتعليم إلى 
السماح بإنزال العقوبات المجحسمية بالطالب وإلى الإعلاء من شان الماهح 
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المنهج ال ر لوي ( آسسه وتحليله ) 
الدراسية العقلية والنظرية والحط من شأن المناهح التطبيقية او العملية وإلى 
التوجه نحو تدريب العقل دون الجسم كهدف تربوي مدرسى أساسي. 

آما فلاسفة القرن السابع عشر ومنهم (ع )عه ١طه[)‏ فقد تميزت نظرته إلى 
هذه الطبيعة بأنها تعتبر العقل لدى الوليد صفحة بيضاء فارغة وأن على المناهج 
الدراسية تكديس خبرات التراث الإئساني المتراكمة فيه. وبذلك أصبح المدرس 
العامل الفعال المسؤول عن حشد الخرات ف تلك الصفحة عند دخول صاحبها 
المدرسة بغض النظر عن مدى الفاتدة أو الملائمة أو الصعوبة فيهاء أما فلاسقة 
القرن التاسع عشر فقد تميزت نظرتهم إلى هذه الطبيعة باعتبارهم إياها غريزة أو 
مجموعة غرائز آي أن هذه الطبيعة ثابتة ليس من السهل تغييرها وبذلك م تكن 
هناك لاونسان فرص للنقلة الاجتماعية من منزلة إلى أخرى فهو ولد من طبقة 
معينة ليبق فيها والوراثة هي العامل الأول المسؤول عن تحديد أوضاعها الراهنة 
والمقبلة ودور التعليم في تغييرها ضئيل. 

وبتأئير اللورة الصناعية والتقدم الآلي ظهرت نظرة سلوكية إلى طبيعة 
الإنسان حيث اعتبرتها مثل آله تخضع تصرفاتها لقوائين الميكانيك إذ تتحكم فيها 
ميزات معينة يرجح عليها بصورة الية فالحقيقة الكلية تتكون من أجزاء والتعلم 
هو تجميع طما. ومن الطرق الصالحة ذا لتعلم التدريب والتكرار. وكردود فعل 
للنظرات السالفة الذكر إلى الطبيعة الإنسائية قامت التربية الحديثة بتحديد موقفها 
من هذه الطبيعة مستندة فى ذلك على الدراسات العلمية والتفسية والتربوية على 
الوجه التالى: 

1- الإنسان وحدة متكاملة لا يكن ججزتتها أي القصل بين أوجه نموه العقلي 
والجحسمي والانفعالي والاجتماعي فهو يولد وعنده استعدادات خاصة 
ينمیها تفاعله مع بیئته وتعلمه ما له صلة جیاته. 
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منهج التربوي ( اسسه وتحليله ) 
2“ الإنسان بطبيعته متغير ينشد التكيف لظروف مجتمعه ويمكنه التطور. 
3- الإنسان يسلك بنتيجة تفاعله بكليته مع بيه ويندفع إلى أداء ختلف 
الفعاليات من أجل إرضاء حاجاته. 


نموالإنسان والمنهج: 

يتعرض الإنسان منذ الولادة إلى سلسلة من التغييرات الى تؤدي إلى وه 
ونضجه نلاحظ في زيادة حجمه وحصيلته اللغوية وانتباهه وتقكيره ومهارته في 
ضبط عواطفه وختلف جوانب سلوكه الأخحرى. وهناك عوامل متعددة تؤثر في 
غو الأفراد فتجعله سريعاً أو معتدلاً أو بطيعاً كالوراثة والخدد والتغذية والصحة 
والبيئة الاجتماعية وتؤدي إلى وجود فروق فردية بينهم فيها. وعلى الرغم من 
ذلك بينت نتائج الدراسات النفسية أن هناك مبادئ عامة لنموهم جميعاً وأن 
مراعاتها في بناء المنهج محقق م غو أفضل. 
مبادئ النمو العامة والمنهح : 

1- تتفاعل جوانب النمو الجسمي والعقلي والانفعالي والاجتماعي فيما 
بيتها كوحدة منظمة على الرغم من أن لكل جانب طرق في النمو نما 
يتطلب قيام المنهج بالتخطيط الموزون لا يقدمه للطالب من خحبرات فلا 
يقتصر على-العناية بالنمو العقلي له بل يتعداه إلى كافة جوانب نموه 
الأخحرى. 

2 النمو عملية مستمرة متدرجة: يقوم كل مظهر من مظاهر النمو بالتمهيد 
للمظهر التالي ويظهر النمو في بعض فترات العمر سريعا أو بطيناً ما 
يتطلب من المنهج المدرسي المرونة والتدرج في تقديم الخبرات للطالب. 
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3- لكل مرحلة منه أهميتها في حياة الفرد إن مرحلة اللمو الراهنة هى أساس 
بناء مرحلة النمو اللاحقة ولذلك فإن عناية المنهح بها يؤدي إلى غو 
الطالب فيها نموأ سليماً متيناً بخلو من الخلل الذي يعوق نره في المرحلة 
التالية. 

4- لكل فرد مط خاص في النمو. لا يبلغ الطلاب كل مرحلة من مراحل 
اللمو بسرعة واحدة وفي وقت واحد ولذلك فإن مراعاة الفروق الفردية 
بينهم أمر من الواجب مراعاته عند القيام بوضصع النهج نهم وذلك من 
خلال تنويع الخبرات ومستوياتها كي يكن لكل طالب أن جد فيها ما 
ينامىبە. 

5- يؤثر ممستوى الفرد على تهيثته للاستفادة من الأنواع الخاصة من 
ا لخبرات. تتوقف قدرة الطالب على التعلم على مستوى النضج الذي 
بلغه فتعلمه الكتابة مثلاً يتطلب منه مستوى معين من النضج الجسمي 
الذي يجعله يتحكم في عضلات يده الدقيقة الى يستخدمها ني الكتاإبة 
ومستوى معين من النضج العقلي الذي يمكنه من إدراك معنى كتابشه 
ومستوى من النضح النفسي الذي يجعله مهتم با بكتب ولذلك ينبغي 
على واضعي المنهج ومتفذيه فهم خحصائص نو الطالب في ختلف مراحل 
موه ومعرفة ما يلائمها من خبرات كي لا يبکرون أو يتأخرون عن تقديها 
له في الوقت المناسب. 

6- يتجه النمو من العام إلى الخاص أو من الكل إلى الجزء. يبدأ على مظهر 
من مظاهر النمو عاماً ثم يتجه نحو التخصص ولذلك ينبغي على المنهج 
ان يبد بالمواضيع بشكل عام قبل الدخول إلى تفاصيلها فمثلا عند تعليم 
القراءة تقر التراكيب قبل كلماتها وحروفها. 
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مطالب الإنسان والمنهج : 

من المصادر المهمة الأخرى المتصلة بالتعلم والتي يشتق منها وأضع المنهج 
آهدافه هى واجبات النمو أو مطالبه وفكره هذه الواجبات استقيت من دراسة 
اللمو الجسمي لاونسان والحيوان فلكل عضو وقت معين للظهور وإذا م يحدث 
له ذلك فلن يتحقق وجوده لأن وقت نمو آخحر يكون قد حان نما يكبت العضو 
القديم آو يشوه منظره. ويثل تأثير الخلل الحاصل فيه إلى عامة التظام الجسمي. 
آما إذا ظهر كل عضو في وقته الحدد فإن ذلك يؤدي إلى وجود علاقة سليمة بين 
أعضاء الجسم من حيث الحجم والوظيفة. 

إن فكرة نمو الجسم هذه تبين الخصائص الأساسية لواجبات النمو بالمعنى 
النفسي هذا النمو الذي يعتير سلسلة من الواجبات أو الدروس التى يجب على 
الإنسان تعلمها في أوقات مفروضة عليه من قبل الجتمع كي محصل على رضاه 
عنه وقي الوقت ذاته يتمكن من الرضى عن نفسه. وهكذا يتعلم عادات الأكل 
وا مشي والتحدث والقراءة والكتابة ويتعلم الدين واختيار المهنة والشريك 
ورعاية الأطفال. 

وإن فشل في تعلم هذه الواجبات سخط امجتمع عليه وأدى به ذلك إلى 
التعاسة وتقوم هذه الواجبات على أسس جسمية واجتماعية ونقسية فبحضها 
يقوم على نمو الجسم كالمشي والكلام وبعضها يعتمد على ضغط الجميع كالقراءة 
والكتابة وصفات آلواطنة الصالة. إلا أن آغلبها يعتمد على الأسس المذكررة 
ومجتمعة كاختيار الشريك والاستقلال عن الوالدين. 

هذا وعلى الرغم من أن بعض هذه الواجبات عامة لجميع الناس كالمشي 
والكلام إلا أن بعضها الآخر بختص بأفراد حضارة معينة دون أخرى كالأعداد 
للمهنة في حضارتين إحداهما بدائية بسيطة والأخرى راقية معقدة. 
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كما أن بعض الراجبات لا بحدث إلا مرة واحدة في الحياة كتعلم المشي 
والكلام في حين أن بعضها الآخر يتد ويتكرر متخذأً أشكالاً ختلفة من مرحلة 
عمرية إلى أخرى كتعلم الاندماج مع رفاق من نفس الجنس أو من الجنس 
الأخر. 
وتهتم التربية بهذه الواجبات لأنها تساعد على اكتشاف أهداف تعليمية 
تسعى المدرسة لتحقيقها من حيث كونها مؤسسة أوجدها امجتمع لتساعد الناشئة 
على فهم حضارتهم والتكيف السليم ها غا يفرض عايها البحث عن واجبات 
النمو الممثلة هذه الحضارة ومساعدة الناشئة على تعلمها ليعيشوا فيها بنجاح. 
1- تساعد على تحقيق التعليم فعندما ينضح جسم الإنسان وتستعد نفسه 
لشعلم واجب معين يجين الوقت المناسب لتعلمه. 
2- تبين آنواع مشكلات الطلاب قي مختلف مراحل نموهم. 


المطالب الخاصهة نمراحل النمو: 
فام ھافيجر ست (Hav1g U15)‏ بو ضع فأائمة اقترح فىها واحبات أو 

مطالب لكل مرحلة من مراحل النمو أن تعلمها الطالب ساعدته على التكيف 
الناضج للحياة في مجتمعه. وسنكتفي بعرض الخطوط الأساسية في هذه القائمة 
دون التصدي لتفاصيلها وحتى نهاية مرحلة المراهقة. 
أولا: مطال النمو 2ے الحضانة والطفولة المبيكرة (مين 
المىلاد- 6 سنة): 

!- تعلم المشي. 

2- تناو ل الأطعمة الصلبة. 


117 


المنهح التريوي ( اسسه وتحليده ) 
3- تعلم الكلام. 
4- تعلم ضبط طريقة التخلص من الفضلات الجسمية. 

5- تعلم الفروق بين المنسين. 

6- تكوين صورة بسيطة للعالم الاجتماعي والطبيعي. 

7- تعلم ما ينبغي توقعه من الغير وخاصة الآباء والرفاق. 

8“ تعلم التمييز بين الصواب والخطاً وبدء تكوين الضمر. 
شانیا: مطالب النمو 24 مرحلة الطفولة الوسطى (6 - 12 سنة): 

1- تعلم المهارات الحسمية اللازمة للألعاب والون النشاط إلعادية. 

2- اکتساب اتجاه سليم تجو الذات. 

3- تعلم الدور اللائق جنس الفرد. 

4- تعلم التحامل مع رفاق السن. 

5- تعلم المهارات الأساسية في القراءة والكتابة والحساب. 

6- تعلم المهارات اللازمة لشؤون الحياة اليومية. 

7- تكوين الضمر ومعاير الأحلاق والقيم. 

8- نكوين اتجاهات سليمة غو المؤسسات الاأجتماعية. 
قالتا: واجيات النمو بے مرحلة المراهقة (12- 18 سنة): 

يمكن للمواد الدراسية التى يكمل كل منها الآخر بما تقدمه من خبرات 

منهجية ومعلومات وأنشطة. وبتوجيه مدرسين اکفاء» وني جو مدرسي ديقراطي 
أن تساعد الطالب على تعلم الواجبات التي تفرضها عليه مرحلة نموه وفيما يلي 

تعرض قائمة هذه الواجبات بشيء من التفصيل: 
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[- تقبل الطالب لحسمه ولدوره الذي يفرضه الجلس الذي ينتمي إليه: 
- آن یرضی عن جسمه وشکله. 
- آن يتقبل دوره الاجتماعي الصحيح كذكر أو أنشى. 
- آن يقوي جسمه. 
- آن يعرف التغيبرات التي تطرا على جسمه. 
- آن يعرف طبيعة الفروق الفردية الحسمية بينه وبين الآخرين وأسبابها. 
- أن يتذوق الجمال في الأجسام الإنسانية. 
- أن تتاح له الفرص للسؤال عما يقلقه. 
- أن يعرف ما يطراً على أدوار الذكر أو الأنشى في المجتمع المعاصر من 
تغیرات. 
2- تكوين علاقات جديدة ناضجة مع الرفاق من الجحنسين: 
- أن يتعلم النظر إلى نفسه وإلى المقابل تبعاً لجنسه نظرة قائمة على تفهم 
الدور والاحترام. 
- أن يتعلم العمل مع الغبر لتحقيق أهداف مشتركة. 
- أن يتعلم أصول مارسة النظام الديقراطي. 
3- بلوغ الاستقلال الانفعالي عن الأبوين وغيرهم من الكبار: 
- أن يتعلم كيفية الإقلال من اعتماده على الأبوين. 
- أن يعرف أسباب الصراع بين الجيلين السابق واللاحق. 
- أن يعرف أسباب التغيير الاجتماعي وآئاره في القيم الاجتماعية. 
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- مساعدة الأبوين على تفهم مشكلات أولادهم للمشاركة في توقيها 
وعلاجها. 
4- اخحتار مهنة والاأستعداد ها: 
- أن يكون فكرة مبدأيه عن المهنة التي يرغب في مارستها مستقبلا. 
- أن يكتسب قيم عامة عن المهن. 
- أن يطلع على صور النشاط المهني في انجتمع. 
5- الاستعداد للزواج والحياة العائلية: 
- أن يكون اتجاهات إججابية نحو الأسرة والزواح وإغجاب الأطفال. 
- أن يعرف كيفية إدارة المنزل وتربية الأطفال. 
6- تكوين المهارات والمفاهيم اللازمة للاشتراك في الحياة المدنية للمجتمع: 
- آن يكون بعض المفاهيم الهامة عن القانون والحكومة والاقتصاد 
والجغرافية. 
- أن يكون ما يلزمه من مهارات فكربة وعضربة تساعد على المعالحة 
السليمة لمشكلات اجتمع. 
- أن يعرف المشكلات الاجتماعية المعاصرة. 
- آن يتعمق ثي العلوم الإنسانية. 
7- معرفة السلوك الاجتماعي المقبول الذي يقوم على المسؤولية وعغارسته: 
- أن غارس دورء في حياة اتجتمع كراشد. 
- آن يلائم بين سلوكه الشخصي وقيم مجتمعه. 
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- آن يشارك في تقديم حدم عامة لته الحلية. 
- أن يطلع على أدب قومه ويعرف تارجخهم ومشاهيرهم. 
8“ اكتساب قيم تلفة تتفق مع الصورة العلمية الموضوعية للعالم الذي 
یعیش فيه. 
- أن يكون قيم واقعية نمكنة التحقيق. 
- آن يعرف مكان الإإنسان في العام الطبيعي والاجتماعي. 
- آن يون لنفسه نظام قيمي یرتکز إلى تفكير علمي وأن یعرف آثاره في 
الحباة. 
- أن يطلع على بعض الدراسات الفلسفية المتعلقة بالأخلاق والوجود. 


جاجات الإأنسان والمنهح : 

هناك ثلاثة مبادئ أساسية سيطر على سلوك الإنسان وهي 

- السبب ١5ا3‏ الذي يشير سلوك الإنسان. 

والدافع 6٥‏ الدي مدد وچهته. 

- واهدف هه٥0‏ الذى هو النتيجة المتوخاة من هذا السلوك. 
ويمكن تعريف السبب بانه: 

أي تغيبر فى ظروف الشخص الذاتية (الجحسمية والنفسية الداخلية 
والاجتماعية الخارجة). 

فمثلاً سبب الشعور بالجوع هو (تقلص الأمعاء والأحشاء الداخلية) الذي 
يعتبر نوع من التغير في ظروف الإإنسان الجسمية الذي يشير لدي (الدافع للتفتیش 
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عن الغذاء وتنتهي هذه الظروف بتناول الغذاء (المدف) والتغيير في ظروف 
الإتسان هنا هو داخلي وبذلك يكن تعريف سلوك الإنسان بأنه: 

انوع من الصفات الناشئة عن سبب معين . 

أما الدافحم وهي (حاجات ورغبات الإنسان) فيمكن أن تعرف بأآنها نوع 
من القوى الحركة التي تؤثر على تفكير وإدراك الإنسان والتي توجه سلوكه نحو 
أمدف الذي يشبعها۔ 

وهناك من يعرف الماجة بآنها: 

حالة توتر أو اختلال في التوازن يشعر به الفرد تجاه هدف محين وسعي 
إلى الحصول عليه حتى يزيل هذا التوتر وذلك الاختلال ويستعيد تكيفه . وفي 
الإمكان تقسيم الحاجات على الوجه التالي: 

[- الحاجات الأساسية الق تحفظ للإنسان الحياة والبقاء: كالغذاء والماء 
والمواء والجنس والراحة.. وهذه الحاجات تتصف بالعمومية والثبات لدى 
الأفراد على اختلاف مجتمعاتهم وأعمارهم وتقافاتهم. 

2- الحاجات النفسية كالخحاجة إلى الحب وإلى الأمن وإلى الانتماء وإلى الإنجاز 
وهذه الحاجات شخصية تختلف من فرد إلى آخر. 

3- الحاجات الاجتماعية كالحاجة إلى الصدافة وإلى التقدير وإلى المنزلة وإلى 
المشاركة ومن الصعب الفصل بين الحاجات التفسية والاجتماعية لأن 
الإنسان كائن اجتماعي لا يمكنه العيش منعزلاً عن الناس. ولذلك فمن 
الباحشين من يضع هذه الحاحات ٤‏ تحال واحد هو الحاجات 
التفسية- الاجتماعية. 

4 الحاجة إلى توكيد الذات وهي تمشل حاجة الفرد إلى تحقيق تموذج 
لشخصيته كما يتصورها أو پریدها. 
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وفي الواقع آنه لا يكن الفصل التام بين أقسام هذه الحاجات لأن كل قسم 
منها يتضمن باقي الأقسام ولكن بنسبة متفاوتة وينبغي على المنهج أن يقدم 
للطالب معلومات وافية تشبع حاجاته المنوعة والأساليب السليمة المقولة هذا 
الإشباع الفردية منها والجماعية وأن يوفر للطالب الفرص لتحقيق الممكن من 
حاجاته لمساعدته على الشعور بالأمن والنجاح والإنجاز والمشاركة والمكانة وأن 
بوفر له الفرص لتنمية مهاراته في العلاقات الإنسانية كالصداقة والتعاون 
والتضحية ولبناء اتجاهات نفسية سليمة نحو المفاهيم المختلفة لمذه العلاقات. 


ميول الإنسان والمنهج 

يعرف اليل بأنه الاهتمام بنشاط معين ججيث بجد الفرد فيه راحته ولذته 
وسهولة ويسر في مزاولته والتعبير عنه ومجحاول برغبة مله أن يبذل كل جهد 
لإنجازه وإتعامه وهو بختلف عن الاتجاه نحو شىء معين فاللإنسان لا ميل إلا لما 
يجلب له السرور (صفة إيجابية في حين أن اتجاهه نحو الشيء ما قد يكون إمجابيا 
أو حایدا أو سلسا). 

وتعتبر الميول آمور مكتسبة يكن تعلمها وتغييرها بتأثير خلفية الفرد من 
المعلومات وما يتفاعل معه من ثقافة وجنسه وعمره. 

ومن هنا فإن استخلاها في عملية التعلم مسألة ها أهميتها آو أن حسن قيام 
منهج بدوره ي التعرف عليها لدى الطلاب على اختلاف مراحلهم الحمرية 
الدراسية يساعد في عملية الاختيار والتنظيم للمحتوى الدراسي المتجدد الذي 
يعبر عن شخصيات الطلاب ورغباتهم المتجددة فرادي ومجتمعين فقد يلاحظ أن 
الطالب تي الثالة عشرة يلعب مثلا كرة القدم أو ألعاب الساحة والميدان إلى غير 
ذلك من الألعاب التى تتطلب نشاطا بدنياً ولكن ميله هذا يتناقص بعد العشرين 
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من العمر ويتحول إلى الحانب الاجتماعي وبذلك يمكن اختيار وتنظيم محتوى 
منهج التربية البدنية وفقاً لذلك. إن استنباط الحبرات المنهجية من ميول الطلاب 
سيجعلها دافعا يحفزهم على العمل والخلق والإبداع وعلى مارسة النشاط الذي 
يحقق هيوم من جهة وينمي هذه الميول ويزيد من قدرتهم على تذوقها من جهة 
اخری. 

إن هذا القول لا يعني إمكانية بناء المنهج على أساس ميول الطلاب 
وحدها لأن ذلك يلحق بهم الضرر. وذلك للأسباب التالية: 

1- يبصعب علميا تحديد ميول الطلاب بدقة لوجود فروق فردية في الميول 
بينهم ولأن الصغار منهم غير قادرين على التعبير الدقيق عن جميع ميوهم 
ولأن أدوات الحصول على المعلومات قد لا تضبط خلال استخدامها. 

2- قد تكون ميول بعض الطلاب عرضية غير مستقره مما يفقدهم الاهتمام 
بدراستهم التي کان أساسها ميلهم. 

3- قد لا تكون للدراسة القائمة على ميول الطلاب فوائد تربوية تكفي تبرير 
فضاء فترة طويلة في دراستها. 

4- قد لا تعلى الدراسة القائمة على ميول الطلاب بالحاجات الاجتماعية. 

5- النهج الذي يقوم على آساس ميول الطلاب وحدها يصعب تنظيمه 
بشكل مترابط يفي با لجوانب الثقافية اهامة. 
إن مراعاة ميول الطلاب قي بناء المنهج يكسبهم العادات الحسنة ويسهل 

هم التعلم المستمر. 
هذا وللمدرس دور بالغ الأهمية في العناية مول الطالب يتحدد بصورة 
قيامه بالبحث عن حاجات الطلاب الأساسية الت تنشاأ اليول في خحدمتها 
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المنهج الآريوي ( اسسد وتحليله ) 
لإشباعها بطرق مناسبة تخدمهم ودم جتمعهم» وبتنمية الميول المناسبة لديهم 
وغرس ميول جديدة أخرى في نفوسهم نحو الأنشطة التي تتوافر ديهم القدرة 
على ممارستهاء وإتاحة الفرص أمامهم لتذوق النجاح فيها. وإرشادهم أثناء 
ذلك. ومعاملتهم بالخسنى نا لنوعية علاقته بهم من أثر هام في ميلهم إلى الخيرة 
الدراسية أو عزوفهم عنها. 


طبيعة التعلم 


معنى التعلم : 

يعرف التعلم بأنه عملية يقوم الإنسان عن طريقها بتغيير سلوكه بشكل 
مستمر نتيجة التفاعل الحاصل بينه وبين بيثته. ولا بعد القرد متعلما بالمعنى 
الصحيح حتى يوجه حياته ومجسنها بموجب ما حصل عليه من علوم ويجدث 
التغيير في سلوك المتعلم في ثلائة جوانب بارزة هي: 
1- الجانب الفكري: 

ويتعلق بتحصيل العلوم والمعارف من الكتب ومن الاحتكاك المياشر بالبيئة 
على أن يفهم المتعلم معناها ويقوم بتطبيقها في حياته وأن ينتفع بها في حل 
مشکلاته. 
2- الجانب العملى: 

ويتعلق بتكوين العادات والمهارات المفيدة فالمتعلم بحاجة إلى من يرشده 
إليها وإلى أفضل طرق اكتسابها وتعديلها أو تكييفها عند الضرورة. 


المنهج الةريوي ( اسسه وتحليله ) 
3 الحاتب العاطضى: 
ويتعلق بتهذيب الحس الخلقي والنفي لخطورة الدور الذي تقوم به 
العواطف في الحياة فالإنسان بحس أكثر بكثير نما يفكر. ولذلك فمن أجل أن 
ينجح المدرس في غرس الاتجاهات والقيم المرغوبة في نفس الطالب يجتاج أن 
جعل من نفسه قدوة حسنة له وأن يكون تعبيره عن أحاسيسه له صادقاً وأن 
مضامين موفف التعلم 
الطالب كفرد آو الطلاب كجماعهة. 

2- وجود حاجة أو رغية آو ميل لدی الطالب أو الطلاب كعامل دفع دى 
أونهم لواجهة الموقف. 

4- تحقيى الغرض أو حل ال لشكلة وتكرار التدريب على ذلك وتقييم النتيجة 
والقيام باحاولة ثانية وثالثة في حالة الفشل في تحقيقه لوجود معوقات بعد 
تلافي العوامل المسببة لذلك في كل حالة. 

أتماط التعليم القاثئمة على عمليات معالجة المعلومات 
1- ذمط التفكير الاستفرائي 


صمم مط التفكير الاستقرائي (k۸8داطا‏ ع۷آاءلما) المنسوب فیلدا تابا 
H144 4‏ خصيصاً لتطوير العمليات العقلية المتصلة بالاستقراء والاستدلال. 
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الهج التربوي (اسسه وتحديده ) 
والمسلمات الى بنت عليها هيلد! تابا غط التعليمي: 
|- أن التفكر يكن آن يعلم. 
2 أن التفكير هو عملية تفاعل بين عقل الفرد والمعلومات. 
3- أن عمليات التفكير تتابع في سياق منطقي على شكل مهمات. وتتطلب 
۰ كل مهمة استراتيجيات تعليم عددة. 
وتحدد هيلدا تابا ثلاث مهمات أو مراحل للتفكير الاستقرائي: 
ا- تكوين المغاهيء. 
2- تفس البيانات. 
3- تطبيق المبادئ والتعميمات. 
هذا وهناك شروط يفترض أن يقوء المعلم براعاتها عند تطبيق النمط 
وهي: 
-١‏ تدرح المعلم في المعلومات والخبرات المطلوبة من الخاص إلى العام» ومن 
الجزئي إلى الكلي» ومن البسيط إلى المركب. 
2- توفير بيانات كافية» يستطيم المعلم والتلاميذ الانطلاق منها إلى استقراء 
العلاقات والبادئ والتعميمات المنشودة. 
3- توظيف أسئلة واضحة وحددة وهادة فى طبيعتهاء تساعد على استلارة 
الأفكار وتوليدها. 
4- تحقيق التعاون بين المعلم وتلاميذه في اثناء عملية الاستقراء لما هذا 
التعاون من أهمية في إلجاح الطريقةء وتشجيع التلاميذ على الاستجابة 


لأسئلة المعلم. 
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المنهج الآربوي (اسسه وتحليله) 
2- نمط اكتساب المفاأهيم أو أنماط التpla‏ الiwlكlûۓ Discovery‏ 
learning‏ 
وینسب إلى جیروم بروثر 8۲17٩۲‏ .[ وهو من أصحاب المدرسة المعرفية 
ویسمی أیضاً بنمط اكتساب المفاهيم» وهو مط مصمم بالدرجة الأولى 
للتعليل الاأستفرائي ولتطوير المفاهيم وحليلهاء ويقوم هذا النمط على التعلم 
اللاستکشافي: 
إن مساعدة الطلاب على تعلم المماهيم بطريقة فعالة هو غاية أساسية من 
غايات المدرسي وأساس عملية التفكير. 
إن هذا الجانب من المعرفة (تعلم المغاهيم) يعتبر أكثر جوائب علم النفس 
التربوي تطورا وکان برونر قد درس ودقق» عام 1966 عمليات التطور العقلي 
وعوامل النمو المعرفيء ولاحظ أن العمليات النمائية تتميز بسمات عامة هي: 
1- تحرير استجابات الفرد عن المشرات. 
2- تطور نظام رمزي داخلي لتنظيم امعلومات وتخزينها. 
3- قدرة المتعلم على التعبيرء بالكلمةء والرمز عن نفسه وعن الآخحرين فيما 
يتعلتق بالزمن الماضي والحاضر والمستقبل. 
4- ضرورة تفاعل الفرد مع الآخرين. 
5- القدرة على التعامل مع عدد من البدائل في الموقف الواحد. 
# مراحل النمو العقلي وتطوره عند برونر: 
# المرحلة الأوى: وهى مرحلة الحسى (العمليات العينية) أو المرحلة 
العملية (ععواة (enactive‏ حیث یکون الفعل هو طريق الطفل لفهم 
البيغة. 


ا 
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ا منهج ال#ريوي ( اسه وتحليله ‏ 
# المرحلة الثانية: وهى المرحلة القى ينقل فيها الطفل معلوماته عبر التصور 
والصور» ویطای علا رونر المرحلة الأيقونية (#عهاء عأص0عن) ار 

مرحلة التصور شبه امجردة. 

# المرحلة الثالفة: وأخيرا يصل الطفل إلى مرحلة الرمزء (مرحلة التمثيل 
الرمزي). 

وهكذا ينتقل الطفل» في نظر برونر» من مرحلة الفعل وإدراك الأشياء 

حركياء إلى مرحلة التصور (المرحلة الايقونية) إلى مرحلة التمشيل الرمزي. 
ويمكن النظر إلى التعلم الاستكشافي على اعتبار ردة فعل على طرائق 

التعلم القائمة على العرض والشرح والتلقين والحاضرة والإلقاء. 

الميبادئ النفسيهة التي بقوم عليها التعلم الاستكشا: 

إن آهم المبادئ النفسية التى يقوم عليها التعلم الاستكشافي هي: 

1- يواجه التعلم في التعلم الاستكشاقي بمشكلة ماء يتصدى اء ويحاول 
حلها. 

2- يكتشف المتعلم المفاهيم والمبادئ بنفسه من خلال التفاعل مع الموقف 
واستخدام الاستصار. 

3- يكون المتعلم نشطا ودائم السعي للحصول على المعرفة بنفسه. 

4- يكون التعلم بالاستكشاف ذا معنى» لذا يندمج التعلم الجديد مع البني 
المعرفية للفردء وبذلك يكسون التعلم أكثر قابلية للاستبقاء 
والاأستدعاء والانتقال. 

5- بمتاز التعلم عن طريق الاستكشاف بآنه بلي حاجات الفرد التعلمية 
ویوافق اهتماماته. 
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المنهح التربوي ( اسسه وتحليله) 
6- يحتاح هذا النمط من التعلم إلى وقت أطول» وجهود أكبر» من المتعلم. 
7- يرتبط التعلم الاستكشاق بطبيعة الموضوع» ونيته المعرفية الأساسية 

(مقاهيمه ومبادئه وحقائقه). 
8- يهتم التعلم عن طريق الاستكشاف بترابط أجزاء البنى المعرفية 
وعتاصرهاء وبذلك يصيح التعلم ذا معنی . 
9- يرتكر التعلم الاستكشافي على الدافع الداخلي الذي يقوم على إرادة 
التعلم. 
# تتمثل أهمية المفاهيم» من وجهة نظر برونرء في آنها: 
-١‏ الأساس لتعليم بنية المادة التعليمية (الموضوع). 
2- ترتبط بطريقة التكفر الخاصة بكل مادة. 
3- تؤدي إلى إعادة صياغة الوضوعات وتأاليف الكتب وتنظيم المناهج 
على أساس المفاهيم الحورية الأ ساسية. 
4- ترتبط بظهور أنغاط تعليمية تدور حول المفاهيم كاغاط هيلد! تاباء 
ودیفید أوزویل» وجرون برونر. 
# يرى برونر أن المفهوم الواحد يتكون من خسة عناصر هي: 
-١‏ اسم المفهوم. 
2- الأمثلة المتعمية وغير المتتمية أو الإيجابية والسليية. 
3- اللسمات أو المميزات الحوهرية وغر الحوهرية (الأساسية وغير 
الأساسية). 
4- القيمة المميرة. 
5- التعرف. 
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ا منهج الاربوي ( آسسه وتحليله ) 
نظريات التعلم وعلاقتها با منهج المدرسي : 

بقصد بالنظرية في علم النفس» المسلمات الأولية التى يفترض التسليم 
بصحتها دون رهان. ويتضمن ذلك مجموعة من المفاهيم تسمى تكوينات فرضية 
يتم إقرارها لتحديد بعض انغاط العلاقات الوظيفية بين متغيرات المشرات من 
ناحية» ومتغبرات الاستجابات من ناحية أخرى. 

وتعثل نظريات التعلم محولات جادة لتنظيم حقائق التعلم وتبسيطها 
وشرحها وتفسيرها والتنبؤ بها بطريقة علمية. وأبرز هذه النظريات: 
1- نظرية التعلم الشرطى وعلاقتها بالمنهج: 

قامت هده النظرية على ارب بافلوف ۷ا۴۷ الى ركزت على دراسة 
فسيولوجيا اضم» ما أدى إلى الكشف عن القوانين التي تخضع ها إفرازات 
الغدد في عملية المهضم. وجخاصة الإفرازات اللعابية منها. فقط لاحظ بافلوف 
ظاهرة إفراز اللعاب قبل تقديم الطعام إلى الكلب. وذلك بمجرد رؤيته للشخص 
الذي اعتاد أن بحضر له الطعام. وقد فسر ذلك على ساس تكوين ارتباطات 
عصبية آو علاقات شرطية بين المثر الطبيعي المتمثل في الطعام والثير الشرطى أو 
الصناعي التمشل في الجرسء أي أن التعلم يتوقف على التصاحب الزمني 
والاقتران بين مشرين. 

وقد لقيت تجارب بافلوف الروسى اهتماما فى الولايات المتحدة على يد 
واطسون ۷250١‏ الذي أجرى عددا م التجارب لكي يت إمكانية تكون 
اللاستجاية الشرطية عند الحيوان والانسان. وكان بافلوف وتلاميذه قد توصلوا 
إلى عدد من الأسس أو المبادئ العامة اللاشرطية الكلاسيكي التي يكن عرضها 
وربطها بمجال المنهاج وطرق التدريس وهذه المبادئ هي: 
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ا لمنهج التآريوي( اسسه وتحليله ) 
# مبدآ التكرار أو التمرين: إذ عن طريقه يرتبط المثير الصناعي (الجرس) 
با لير الطبيعي (الطعام) ويكتسب المثر الصناعي قدرته على إحداث 
الاستجابة (إسالة اللعاب). وكلما زادت مرات التكرار زادت قوة المشر 
الصناعي. 
دورالمنهاج: 

1- يكن الاستفادة من هذا المبداً أو تطبيقه عند التخطبط لناهج المدرسية أو 
تنفيذها. فالتكرار ضروري في التعليم: تعلم الحوادث التاربجخية وأزمنتها 
ورسم الخرائط الجغراقية والتارججيةء والتمرين عليها مرات ومرات: 
ووضع الأماكن المختلفة عليه. 

2- كذلك ينبغي الاهتمام جبدأ التمرين أو التكرار في كمنهاج اللغة العربية 
وبخاصة دروس الإملاء وحفظ الأشعار والمعانيء وأيضأ في منهاج اللغة 
الإنجليزية عند كثابة الكلمات أو حفظ المعاني ولا يقل اهتمام الرياضيات 
بهذا المبدآ عن بقية ميادين المعرفة السابقةء وجخاصة قي حل تمارين الحساب 
والجر واهندسة والتفاعل والتكامل والإحصاء والاحتمالات. 

3- آن التكرار أو التمرين آهمية بالغة قي التربية المهنية والتربية الرياضية 
والتربية الفنية والتربية الأسربة كتعليم الطباعة أو إتقان التمارين الرياضية 
أو الأشغال+ليدوبة قي الحدادة أو التجارة أو التطريز أو الرسم والنحت أو 
الفط . 
# مدا التعزيز ۲١۴”ء٥0۲‏ ١1ء :R۸‏ لا بحدث التعلم الشرطي إلا إذا توفر 

شرط التعزيز ويقصد بالتعزيز هناء تقديم امير الأصلي وهو الطعاء 
في تجربة بافلوف» مع المثير الشرطي أو بعده بقليلء وهو سماع صوت 
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منهج الكريوي (اسسه وتحليله ) 
ا لجرس» تعزيزا للمثير الشرطي» لأنه بعمل على تدعيمه لیصبح قادرا 
على استدعاء الأستجابة الشرطية وهى إسالة اللعاب. وقد تين أنه 
کلما زاد عدد مرات التعریر المتقطع. فوي الرابط بين المشر الشرطى 
والاستجابة الشرطية. 


دور محططى المنهاح: 
يفترض من مخططي المناهج التركيز في أدلة المعلم الت يشرفون على 
وضعها أو تصميمها. حيث المعلمين على استخدام مبداأ التعزيز أو تطبيقه مع 
الطلاب خلال العملبة التعليمية عن طريق إثابة الطالب الذي يجيب إجابة 
صحيحة بالكلمة الطيبة آو ببضع علامات تضاف إلى علامته أو درجاته السابقة 

وباستمرار. 

# مبداً التعميم ١11⁄4110١١ءnء6:‏ يكن للاستجابة الشرطية الى ترتبط جنبه 
شرطي معين أن تثرها منبهات آخرى شبيهة بالمنبه الشرطي. فإفراز 
اللعاب لصوت جرس ذي رنين معين يکن آن يتم أيضاً عند سماع 
الحيوان لصوت جرس آخر ذي رنين ختلف. وكلما زاد الشبه بين المبه 
الحديد وبين المنبه القديم» كانت الاستجابة الشرطية للمنبه الجديد أقرى. 


دور المح 
1- عند تخطيط الوحدات المقررة المختلفةء يكن لخططي الناهح أن يتطرقوا 
إلى بعض المعلومات التمهيدية التي درسها الطلاب سابقا والانتقال تدرججيا 
إلى معارف ومعلومات أكثر صوبة. ففي مشل هذاالموقف يزداد تعلم 
الطلاب من المادة الجحديدة لأن التعميم قد حصل لأمور سبق التعرض إلى 
بعض جوانبها. 
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المنهج الآربوي ( اسسه وتحليله ) 
2- قفي نعلم المفهوم الذي يسبق القدرة على التعميمء يتم طرح العديد من 
الأمثلة المتشابهة في المعنى أو الى تتدرح تحت المغهوم فيؤدي ذلك إلى 
مسباتلة المتعلم على إدراك المعنى الحقيقي للمفهوم وينه بسهولة بعد 
ذلك إدراك ذلك المفهوم في المواقف الى تنطبق عليها حصائصه. فتکون 
ده بالتالى الْقدرة على التعميم. 
2- نظربه التعلم لتورندايك بالمحاولة والخطاً وعلاقنها بالمنهح: 
يطلق على هذه النظرية آحياناً نظرية الارتباطء والتى يرجع الفضل الأكر 
التجريي› فد اهتم بقیاس الذكاءء وآجری تجاربه على الحيوان. حتی يلقي 
الضوء على مشكلات الذكاء لدى الإنسان. وقد شرح ورندياك نظرية الى 
ددور حول تسار عملية التعلم ٤‏ کتابه ذکاء الحيوان الذي أصدره عام S98‏ | 
وفي كتاب آخر صدر عام 1913 تحت عنوان علم النفس التربوي وفي كتاب 
ثالث صدر عام 1933 بعنوان آساسيات التعلم. 
دور المنهاح: 
[- ويمكن لخططي النهج المدرسى ومنفذيه الاستفادة من نظرية التعلم عن 
طريق الحاولة والخطا لأنها تقوم آصلا على مبدا النشاط الذائي. حيث 
بتعلم الطالب عن طريق العمل ٤«آ00‏ رة ع”ا«ةء] وعن طريق ما 
یسمی بالاستجابات النشطة sعeدرممیRe .Acti vty‏ ما آدی إلى الاهتمام 
بظهور اند النشاط ومدارس النشاط على ید جول ديو ي › ذلك اللنهج 


فروف فردية» وتئمشى مع حاجاتهم واهتمامانهم وميوهم. 
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2- كذلك يكن الاستفادة من أفكار ثورندايك التي ركزت على التدريب 
النوعي الخاص لكل خبرة» حيث يعتمد النجاح في تعلم رسم الخرائط أو 
رسم الأشياء والمنساظرء على الشدريب على التدريب النوعي على 
العمليات الحسابيةء في حين جب أن يعتمد قيام تعلم اللخة والأدب على 
التدريب النوعي لتعلم الكلمات ومعانيها. 
3- نظريه التعلم بالاقتران وعلاقتها بالمحنهج: 
تنسب نظرية التعلم بالاقتران رازاعذاده) إلى جشري ع٣طابا‏ الذي 
يعتقد بآن ما يكن ملاحظته هو الكثير والاستجابةء وأن الشروط اللاحظة التي 
يتم فيها التعلم هي ذات قيمة كبرى قي فهم التعلم نقسه. وأن الارتباط أو التعلم 
محداث دفعه واحدة وليس بشكل تدريجي أو مکرر. 
ولا تلعب الدوافعم والتكرارات والتعزيزات إلا أدوارا ضصعيفة فى نظرية 
الاقتران. فالدوافع غالبا ما تؤدي فقط إلى استشماره الأفراد وإصدار الاستجابات 
وتنوعهاء وتساعدهم على البقاء في حالة نشاط حتى يحققوا أهدافهم» وعندئذ 
تزول اشرات ويصل النشاط إلى ذروته. 
دور المنهاج 
أ- ويمكن بالنهاج وطرق التدريس الاستفادة من نظرية الاقتران الى طرحها 
جشري» وبخاصة ميدأ التعلم بالعمل» الذي يركز على الأفعال التي يارسها 
الطالب فى المواقف التعليمية المتلوعة وأثر ذلك قي تعلم بعض المهارات 
وأغاط السلوك. 
2- وقد استفاد خططو المنهاحج من هذا الميدأ في تصميم منهج النشاط أو 
منهج الخبرة وما محتاجه ذلك من طرق تدريس متنوعة تهتم بالطالب 
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وحاجاته واهتماماته وقدراته. کما تيد نظر ية الاقتران ي التعلم اللغوي 
المبكر للأطفالء حيث يبدا الطفل بالربط بين الأسماء والأشياء أو 
الأشخاص. 


4 نظرية التعزيز وعلاقتها بالمنهح: 

ترتبط هذه النظرية باسم العالم الأمريكي كلارك هل اا۴ )ها الذي 
حاول جاهدأ تفسير كل من التعلم والسلوك. 
ضرورة التاكيد على وجود الإثابة» وقد أدخل هل ااد۲1 المنهج الفرضي 
الاستدلالي الذي رد اه بتعر بف ال طلحات تعريقاً إجرائياً ووضع مسلمات 
تصف المبادئ الأولية للسلوك ثم الاستدلال على صحتها إما تجريبيا وإما من 
صحة التتائج المستمدة منهاء ثم اشتقاق النظرية» وهي نعائج منطقية عن 
اللسلمات الأولى للسلوك. ثم التحقق التجريي لصحة الفروض» وأخيرا تصحيح 
الأسلمات. 

ویرى هل !۴01 آن التعلم يتمثل تي اكتساب عادات آلية تساعد الفرد 
على التكيف مع البيئةء وتتكون هذه العادات غالبا من تكرار الارتباط الشرطي 
بين مثيرات واستعجابات عديدة مقترنة بالتعزيز شرط مهم لحدوث التعلم وبدون 
يستحیل وجوده. 

ويعتبر الملبر الخارجى للبيئة نقطة البداية في نظرية هل ااا » حيث تنبعث 
مشرات متعددة يصلل بعضها إلى أعضاء الاستقبال عند الكائن الجي فیتاثر 


قد أمد الكائن الحي بأجهزة خاصة لاستقبال مختلف تاثيرات البيغة. كما أمده 
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أيضا باستجابات فطرية كي تقابل بها هذه التاثبراث. وتساعد هذه الاستجابات 
الكائن الحي على حفظ حياته والتكيف مع بيئته. لأنها تعمل على إشباع حاجاته 
الأولية كلما تمت استثارة هذه الحاجات. 


دورالمنهاح: 
1- ويمكن لخططي المنهاج الاستقادة من النهج الفرضي الاستدلالي الذي 
تركز عليه نظرية التعزيزء حيث يفيد قي حل المشكلات بطريقة عملية. 
ويكون ذلك عن طريق طرح العديد من المشكلات في المنهج المدرسي 
وتدريب المعلمين على استخدام المنهح الفرضي الاستدلالي وتشجيع 
الطلاب على استعمال هذا المنهج عند التعامل مع تلك المشكلات. 

2- كما يكن لنفذي المنهح المدرسي من المعلمين أن يهتموا بأسلوب التعزيز 
أثناء مناقشة العديد من الموضوعات الدراسية مع الطلاب مراعاة لما يؤديه 
الحافز من دور إنجابي في اتجاهات الطلاب نو المواد الدراسية والعلمين 
والمنهج والمدرسة نفسها. 

3- ولا شك أن تركيز نظرية التعزيز على الخبرة السابقة مجعبل من الواجب 
على خخططي المنهاح مراعاة ذلك عند تخطيط منهح جديد أو تعديل أو 
تطوير منهج قديم» بحيث يتم من خلاله ربط منهج الصف الأول الشانوي 
مثلاً بما درسه الطلاب في الصف التاسع الأساسي وما قبل حتى يسهل 
عليهم الانتقال من خبرة تعليمية معروفة لديهم مسبقا إلى حررة تعلمية 
أكثر صعوبة أو عمقاً من سابقتهاء كذلك مراعاة شرط الخرة السايقة في 
الموضوعات داخل المادة الدراسية الواحدة. 
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5- نظرية بياجية للنمو المعرے وعلاقتها بالنهج: 

بذل بیاجیه )۲1۵8٤۲(‏ جهداً كبيراً في تحديد مراحل النمو العقلي وتوضيح 
خصائصها. فقد حدد أربع مراحل تتمثل: 

1- الأولى منها في مرحلة النشاط الحسي الحركي التي تبدآ في الستتين الأ ولتين 
من حياة الطفلء حيث يتعلم خلاها الكثير من المهارات العقليةء والحركية 
عن طريق الحديث والمشي واللعب والخبرة المباشرة. 

2- تسمى بمرحلة ما قبل العمليات وتبدآ من السنة الثالئة وحتى السابعة من 
عمر الطفل. وتثاز هذه المرحلة بالنمو اللغوى لدى الطفلء واعتماده على 
الإدراك الحسي المباشر مع تكوين صور عقلية لكثير من الأشياءء مع بداية 
تكوين مفاهيم الوقت والفراغ. 

3- تتمثل فى مرحلة العمليات الادية الى تبدأ من سنة السابعة وحتى سن 
الحادية عشرة وفيها اكتسب الطفل القدر: على التصنيف والترتيب» 
وإجراء المقارتات. وتصور النتائج المتوقعةء وتوقع نتائج عكسية» وغو 
مفهوم العدد» والقيام ٻالعمليات النطقية والرياضية كالجمع والطرح 
والضرس والقسمة والتناظر والترتيب والتعويض. 

4- وتعتبر مرحلة العمليات اجردة أخر مراحل اللمو العقلي ال حددها 
بياجيهء والين تدأ من سن اادية عشرة وحتى الخامسة عشرة وهنا ينتقل 
الطالب في عمليات تفكيره من المستوى الحسي إلى مستوى التفكبر اجرد 
واستخدام في العمليات الفكريةء مع القدرة على إدراك العلاقات بين 
شيئين أو أكثر» ووضع أكثر من احتمال للقضايا والأمور الت تواجهه. 
وعمل مقارنات» والوصول إلى الاستنتاجات وطرح الفروض آو 
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الفرضيات» وإدراك المفاهيم امجردة. والتفكير المنطقي» وضبط المتغيرات في 
التجارب» والقدرة على تقويم الأفكار ونقدها. 
دور الهاج : 
[- وکن لخططي المناهج. الأستقادة من هله النظرية وذلك من حيیٹث 
اختيار حتوى المواد الدراسية التق تتفق مع العمليات العقلية للطلاب في 
ختلف المستو يات التعليمية. 
2- التركيز في منهج المرحلة الابتدائية الدنيا على الأنشطة الحسبة لكى يتفاعل 
الطفل مع الأمور المادية داخل الحجرة الدراسية وخارجها. 
3 وکلما تدم الطالب بالدراسة يتم طرح موضوعات دراسية تشر التفكر 
وتتطلب التعامل مع الأ مور الجردة والتي تتطلب حل المشكلات وتقييم 
4- مراعاة المعلم لمراحل النمو المعرفي للتلاميذ في كل صف من الصفوف. 
وذلك - E‏ طرح الأسلة. أو - E‏ تكليفهم بالواجات. أو لل إدارة 
الاقشات المختلفة أو علد عمل الا خشارات الختلمة › سب تتمسی شه 
كلها مع قدرات الطلاب ونموهم المعرقي. 
شروط التعلم وعلاقتها بالمنهج المدرسى: 
1- الدافعية: تمشل الدافعية أيضأً أمرأً أساسياً في عملية التعليم لا يمكن أن تتم 
بدونها. 


2 النضج: يمكن تعريف النضح على آنه عمليات النمو الق ينتح عنها 
ترات منتظطمة في السلوك ولا تتاثر بالْتدریب وا رة وأ لختصبرة. 
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الحوامل المؤترة ے عملبةا لجلم: 


توجد هناك مجموعة من العوامل الحامة المؤئرة في عملية التعلم يجب أخذها 
بنظر الاعتبار عند تخطيط خبرة منهجية منها: 


1- يتعلم الفرد تيعا لقدار تضجه واستحداده: 


قبل أن يتمكن الفغرد من اكتساب الخبرات ومن التعلم بجحب أن محصل 
على مقدار من النضج وأن يكون لديه الاستعداد الذي يكنه من ذلك. 

تفتح أنماط وراثية الأصل بالضرورة وهذا فهو بقتصر على تلك الأغاط 
الفطرية وتعاقب مراحلها الي ليس لأي مؤثر خحارجي سلطان عليها ويتضمن 
حقيقة هي أن الجهاز العصي يهد غالبا الأحوال لظهور الوظائف وللتغرات 
الجديدة (ويقتصر أثر البيثة في هذه التغيرات على الدعم والتوجيه). 

وقد يكون النضج عقلياً منمثلا في درجة النمو العام لوظائف العقل 
التباينة المتصلة بموضوع التعلم. كما وقد يكون النضج جسمياً منمغلا في النمو 
ا لجسمي السليم المتصل بموضوع التعلم. 
التعرف على مغدار نضح الطالب وخبراته ثم السعي لتنمية استعداداته لكي 
يكتسب ما يحتاجه من خبرات ومهارات تسهل له مهمة القيام بأعمال جديدة في 
مرحلة نضجه الراهنة تعده لمرحلة النضح المقبلة من خلال أنشطة متنوعة ترتہط 
بواقعه البيئي تستخدم فيها وسائل تعليمية مختلفة كاللوحات والأفلام 
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والمشاهدات. 
2- يتعلم الفرد تبعا لأهدافه ودوافعه: 

إن كل هدف سواء كان الفوز ني سياق أو الحصول على درجة عالية في 
أمتحان ما أو اكتساب مهارة فيه يتصل بدافع معين وبتحقيق الهدف يرضى 
المتعلم دوافعه إلى التقدير الاجتماعي أو الظهور آو تنمية المهارة. 

ويمكن للمدرس إفادة الطلاب بوجهة نظره الناضجة في تحديد أهدافهم 
ومساعدتهم على تعيين أهداف جديدة من خلال المشكلات التي تظهر هم أثناء 
قيامهم بالا نشطة بغية التعلم مدفوعين إلى ذلك بدوافع ذاتية لا خارجية كي 
يكون هذا التعلم معنى في نظر كل منهم. 

إن على المنهج تهيثة بيئة قادرة على إثارة الطلاب وعلى دفعهم محر 
أهداف متجددة ويتم ذلك بتجاوز بيئة الصف إلى المدرسة كالبيئة الحلية كماأن 
عليه يساعد الطلاب على إدراك أهمية ما يقومون بتعلم ومعناه بالنسبة فم 
وكيفية التخطيط له تعاونياً للاستفادة منه بالفعل في حل مشكلاتهم وقي الوصل 
إل أهدافهم. 
3- عملية التعلم وحدة متكاملة: 

كما آن عملية النمو وحدة متكاملة وتشمل وجودها متعددة (الحسمية 
والنفسية والعقلية والاجتماعية) ومترابطة فيما بينها. كذلك عملية التعلم تشمل 
وجوها متعددة مل (المعلومات والامجاهات والقيم والمهارات) ومترابطة فيما 
ينها ايضاً. ويكون تعلم الطالب لمخرة المنهجية تعلماً حقيقياً عندما يتمكن من 
إعادة بنائها في ذهنه بشكل مترابط قائم على إدراك العلاقات الى تتخللها كي 
تمكن من إعادة تقديمها أو من استخدامها بصورة يضح فيها مجهوده الذاتي 
وبطريقته المريدة التي يتميز بها بين رفاقه. 
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أن على المنهج مساعدة الطالب على تحقيق هذا النوع من التعلم لأنه ينمي 
قدرته على التفكير وعلى المبادأة ويحول دون ترديده لأقوال الآخرين التى قد لا 
يون مستوعبا ها خشية من مدرسیه أو ما قد يحل به من عقاب. 
4 انتقاء المواد التعليمة: 
إن المتهج الذي يراعى في انتقاء مواده واقع وخبرات واهتمامات وفابليات 
الطلاب تكون مواده أقدر من غيرها على أن تصبح ذات معنى بالنسبة م نما 
يدفعهم إلى الاهتمام بها وإلى دراستها وإلى النجاح في فهمها. لأنها قريبسة من 
نفوسهم وتخصصهم وأن تفاوتوا ي ما بحققوه من هذا النجاح بسبب الفروق 
الغردية الموجودة بينهم بدلا من اللجوء إلى حفظها آليا. 
5- تنظيم المواد التعليميهة: 

بوجد هناك نوعان من التنظيم للمواد التعليمية في المنهج: 

أ- التنظيم السيكولوجي: يقوم على مراعاة نضح التلميذ وقدراته 
واهتماماته في المادة المنظمة إذ يهيئ في كل مرحلة نمو أساسا من 
الخرات تعد الطالب للمرحلة التالية وهذا التئظيم استقرائي يناسب 
التلاميذ الصغار ويمكنهم من بناء خبراتهم بأنفسهم. 

ب- التنظيم المنطقي: يقوم على ترتيب المادة المنهجية تبعا لتسلسلها 
الزمني ولتدرج مبادئها ومفاهيمها. وهذا التنظيم استنتاجي ينامسب 
الطلاب الكبار ويوجب عليهم حفظ البادئ والمغاهيم المختالية في المادة 
كما هي كي يدركوا الوحدة أو الترابط الموجود بين أجزاء المادة 
الواحدة أي الوحدة الى تتتظم المواد الختلفة. 
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6- مراعاة الاستمرار 4 المادة التعليمية: 

ما أن النمو عملية مستمرة لذلك ينبغي تخطيط المادة التعليمية بشكل 
خبرات متتابعة تنبثق الواحدة عن الأخرى التي سبقنها وذلىك لساعدة الطاب 
على توسيع دائرة خبراته تبعا لدرجة كفايته فيها وقدرته على التمكير المتجدد. 
7- توزيع جهد الطالب على فترات: 

يقتضي نضح الخبرة الى يتعلمها الطالب توزع جهده على فترات زمنية 
متقطعة طويلة بعض الشيء كي لا محل به الإرهاق أو يتعرض للنسيان بنتيجة 
تعلمه السريع ها. ولذلك فإن مخطيط مواد المنهح على مدى عدة سنوات يريح 
الطالب ويجدد نشاطه سنة بعد أخحرى ويجعل تعلمه شاملا إلا أن هذا لا ينقي 
أهمية تكثيف جهود الطالب أحيانا في فترة زمنية قصبرة لتعليمه بعض المهارات 
الخاصة كشغيل بعض الأجهزة أو همل بعض الأسلحة. 
8- احتفاظ الطالب بمعرفته: 

يصعب على الطلاب أن يحتفظوا بالمعرفة الى حصلوا عليها احتفاظاً كاملا 
وذلك لتعرضهم للتسيان. وعكن للمنهج مساعدتهم على تذكر أفضل نا تعلموه 
عن طريق جعل خبراتهم مترابطة وذات معنى بالنسية هم. ومستمدة من واقعهم 
وحسوسة أحيانا وممكنة التطبيق وبلقون فيها غرينا صحيحأً يكفي لتشبيتها في 
أذهانهم دون إثارة مللهم. 
9- التوزيع والتسودق 2 طرق التدريس: 

ينبغي أن تتخلل الطربقة الى يستخدمها المدرس في درسه نشاطات متبأينة 
تتيح للطالب المبادآة والنقاش البناء الذي يدربه على التفكير الموضوعي والذي 
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المنهج التربوي ( اسه وتحديله ) 
10- انتقال آثرالتدريب والتعلم: 

تأر قدرة الطالب على استخدام المادة التي سبق له فهمها في موقف جديد 
بختلف عن الموقف الأصلى الذي تدرب فيه عليها وفهمها بعدة عوامل مهن 
اهمها مدی ملاحظته وإدراک للشبه بين المادة القدية والحديدة في الموقفين 
الأصلى والحديد. فدراسة قراعد الخط العربي مثلاً لا تساعد على الكتابة 
الواضحة إلا إذا تعلم الطالب كيفية تطبيقها في الكتابة ودراسة الرياضيات لا 
لمكن الطالب من حل مشكلة إلا إذا ربط دراسته مها بواقعه وما فيه من 
مشکلات. 

ولذلك ينبغي على المنهج تعليم الطلاب عن طريق العمل والممارسة 
الفعلية وعن طريق ربط خبرات التعلم داخل المدرسة جخارجها بشكل مستمر 
ومتكرر لمساعدة الطالب على التكيف السلم لما فد يستجد من مواقف» هذا 
ويفيده في هذا لجال التعميمات أي التتائج الت خرج بها من موقف معين سبق 
له وآن تعلمه. مثال ذلك أن تعلمه لكيفة الاستخدام الناجح لإدارات معينة في 
تشريح أرنب يمكنه من استخدام آدوات مشابهة في تشريح حيوان أخر بصورة 
جيدة. ومن هنا تتضح أهمية التوصل إلى تعميمات كهذه من خلال التجارب 
المستمرة والناجحة التى تنمي قدرة الطالب على التبصر في مواقفه المختلفة 
والإدراك الواضح للعلاقات التي تتخلل المواضيع التى تعالجها. ويعكن للمسنهج 
أن بهيئ القرص التعليمية التي تتضمن مواقف جديدة تكن الطالب من تطبيق 
تدريبه وخبرته السابقة فيها. ۰ 
1- الامكانيات البيتية: 

هناك مجموعة من العوامل التي تساعد على جعل عملية التعليم أكئر 


جودة. 
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المنهج الربوي ( اسسه وتحليله ) 
- )ادي 

في المدرسة البناية الصالحةء الحديقة المناسبة» الساحات وال ملاعب الكافية 
الداخلية منها والخارجية المعامل والمخترات بأجهزتها الملائمة الكافية الأثاث 
الملاثم الكافي. الكتبة الحديثة المتطورةء وسائل التعليم الكافيةء في البيت: اللسكن 
الصالح الدخل الكافي. الصحة الطيبة لأفراد الأسرة. 
ب- المعنوية: 

في المدرسة والبيت الجو التفسي الاجتماعي الديقراطي. العلاقات 
الإنسانية فيما بين الطلبة ومع المدرسين والإدارة الذي يساعد الطلاب على 
إشباع حاجاتهم النفسية والاجتماعية في اطمئنان النفس واحترامها وتقديرها. 
المنهح والصحة النفسية للطالب: 

لمدرسة مؤسسة رسمة تربي الناشئة وتنقل هم الثقافة المتطورة وتوفر هم 
الفرص اللائمة للنمو العكامل من الحوانب الحسمية والعقلية والانفعالة 
والاجتماعية وعند التحاق الطفل بها يكون مزودا ججخلفية لا باس بها من 
المعلومات والعايير السلوكية والقيم والاتجاهات. وتعمل المدرسة على توسيعها 
بصورة منظمة. وعن طريق تفاع الطفل فيها مع مدرسيه ورفاقه وخبرات 
المنهج تنمو شخصيته. ولكي تضمن المدرسة قدر الإمكان نموه التفسي السليم 
وصحته النفسية تسعى عن طريى انشطة المتهج لتحقيق ما يلي: 

1- مساعدته على حل مشكلاته وعلى الوصول إلى التوافق اللفسي. 
2- تعليمه كيفية الوصول إلى أهدافه با يتف والقيم الاجتماعية نما يسهل له 
التوافق الاجتماعي. 
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المتهح التربوي ( اسسه وتحليده ) 

3- تعليمه عادات سلوكية سليمة والجاهات موجهة تحرو المدرسة والعمل 
والناس لينشا صالحا. 

4“ مراعاة حاجاته وقدراته في كل مرحلة نمو يمسر فيها وتقديم التوجيه 
والإرشاد النفسي والتربوي والمهنى له. 

5- ربط الخبرات المنهجية بمواقف الحياة الواقعية لمساعدة الطالب على 
التوافق معها. 

6- السعي لإيجاد جو اجتماعي نفسي ملائم داخل وخارج الصف وفي 
الأنشطة المختلفة عن طريق الاهتمام بسلامة العلاقات الإنسانية بين 
الطلبة وبين الطلبة والعاملين في المدرسة. 
وهناك أسالیب أخرى تدعم المنهح ي محقيىق الصحة النفسبة للطالب 

وهي: 

أ قام العاملين في المدرسة بتقديم نماذج ملائمة للسلوك السوي ليقتدي 
الطالب بها. 

ب- الاهتمام بالصحة النفسية للعاملين في المدرسة. 

ج- التعاون مع المؤسسات الاجتماعية التربوية وخاصة الأسرة عن طريق 
مجالس الآباء والمعلمين لتحقيق التكامل بيتهما في عملية رعاية النمو 
النفسى للطلاب. 

المنهج والفروق الفضردية: 
بعتبر علماء النفس كل فرد وحدة في ذاته وآن المتعلمين مختلفرن في 
استعداداتهم وقدراتهم العقلية وميوهم والجاهاتهم وانمعالاتهم. ولذلك يفترض 
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ا منهج اله روي ( اسسه وتحديده | 
في المنهح المدرسي أن يحترم الفروق الفردية الموجودة بين الطلاب بتوفير خيرات 
تربوية وتعليمية متباينة تعالج بطرق متعددة كي جد كل منهم ما من شأنه أن 
ينمي فدراته ويو جه تعليمه ويزد من إقباله على تحصيل العلوم والرغبة في فهمها 
ومحول دون تسربه من المدرسة. 

ان تفاوت الطلبة في مستويات ذكائهم من أذكياء إلى متوسطين إلى من هم 
دون المتوسط أدى إلى ضرورة إعداد المناهج المتنوعة القادرة على رعاية الأذكياء 
لكون ذلك ضرورة قومية واجتماعية لأنهم يثرون الحضارة ويبعثونها على وجه 
افضل» وكذلك القادرة على رعاية المتوسطين والضعاف في ذكائهم والمعوقين 
لأن ذلك ضرورة اجتماعية وإنسانية تخضع ليدأ تحقيق الفرص التكافة في 
التعليم آمام جميع المواطنين. وبذلك وجدت هناك ضرورة أحياناً لأن يكون في 
نفس المدرسة عدة آنواع من المخاهج وأن يكون النجاح من صف إلى آخر غير 
مقيد بسني الدراسة المتدرجة المالوفة فما دام الطالب الذي تفوق في الصف الثاني 
الابتدائي مثلاً قادراً على الدراسة في الصف الرابع الابتدائي فليس هناك ضرر 
من عبوره إليه. كما ووجدت هناك ضرورة في أحيان آخرى إلى إمجاد منهج 
واحد على درجة من التفاوت في مستويات متوياته وطرقه بحيث يساعد كل 
طالب فيه على إبجاد ما هو مناسب له. 


المنهج والإرشاد والتوجيه: 
جمع المربون على ضرورة وجود الإرشاد والتوجيه في المنهح المدرسي 


وعلى وجه التخصيص في المدارس المتوسطة والثانوية حيث ينبغي أن يوجد فيها 


مرشد مؤهل ومتفرغ لعملية التوجيه والإرشاد وتكون مهمته أعداد برامج 
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المنهح التريوي ( اسسه وتحليله ) 
توجيهي يساعد الطلبة على التكييف الدراسي ويطبق عليهم برامج اختبارات 
الذكاء والقدرات والشخصية والميول ما يكن من توجيههم الوجهة الصحيحة 
دراسياً ومهنياً وفق أسس علمية ومن إرشادهم بشأن مشكلاتهم الخاصة 
والاجتماعية والمدرسية ما يطمثن نفوسهم من إقبالهم على الدراسة إلا أن عدم 
وجود مرشد مؤهل في المدرسة لا بجول دون قيام المدرس بدوره في إرشاد 


وتوجيه الطلبة بأ يسمح له وقته. 
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المنهج الأربوي ( آسسه وتحليله ) 


المصل الخامس 
المنهج كنظام 
النطام وعناصره: 
- عنصر الأهداف التربوية 
- عنصر امحتوي 
- عنصر الأنشطة والوسائل التعليمية 
= فصر التقويم 
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المنهح الاريوي ( اسسه وتحليله ) 


الفصل الخامس 
المنهج كنطام 
أالنظام وعناصره 
بتکون النظام من العناصر التالية: 
- عنصر الأهداف التربوية 


- عنصر احتوى 
- عتصر الأنشطة والوسائل التعليمية 
- عنصر التقويم 


عنصر الأهداف التربوية كجزء من عناصر المنهج: 

کما وضح يف الفصل الثاني 

تمشل الأهداف أهم عناصر المنهج الدراسي أو مكوناته حيث أن العناصر 
الأخحرى كالحتوى التعليمية تعتمد عليه أو ترتبط به ارتباطاً وثيقاً لذا فإن اختيار 
تلك الأهداف أو تطويرها أو صياغتها تنل العملية الأساسية الأولى للمخططي 
المنامج ومصمميها. 

إن الأهداف التربوية تعتبر ركنا هاما من أركان المنهج المدرسي مفهومه 
الحديث فتظهر الأهداف التربوية عادة بصورة عامة. 

# المدف التربوي: هو الحصلة النهائية للعملية التربوية وهو الغادية المنشودة 
التي أنشئت من أجلها المدرسة- فالمدف الأساس لكل نشاط تعليمي 
مقصود والمصدر الذي يوجه العملية التربوية لتحقيق نتائج مرغوب فيها. 
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المنهج التريوي ١‏ اسه وتحليله ) 
# أن الأهداف التربوبة: هي خطوط عريضة ومعالم الطربق للعملية التربوية 
بأكملهاء معنى المرشد العلمي والحقيقي لكل التربويين والقائمين على 
الناهح وتدريسها وقياسها والمتعلمين أنفسهم. 
# المدف التربوي: هو الحصلة النهائية للعملية التربوية ويعبر عن غابات الق 
تنشدها في الخياة المدرسية ومؤشر يؤكد أن المتعلم قد تعلم. 
# تعريف اهدف: تعددت التعاريف في وصفه على أنه نتيجة نهائية وبعضهم 
وصفه وصفاً دقبقاً على آنه عملية في السلوك وآخرين وصفه على أنه 
سلوك الطالب ينتج من خلال تدريسه لموضوع أو وحدة معينة. 
# التعريف الإ جرائي للهدف: هو عبارة تصق سلوك للثلميذ المتوقع زمن 
التعلم. 


ويوضح الجدول الآتي عناصر نظام المنهج وموقع الأهداف التربوية فيه. 


7 2 3 1 4 5 
القاصد ' المحتوى ۱ العمليات التعلبمة القربم 

Fx aluaiion *rocess of Ipiruction | ٠ Conlenl ا‎ Aims ١ 
اتشتمل على ريتضمن الأجزاء الثالبة:  | رتضمن الأجزاء الثالة. ! وتضمن الأبجراء التالة.‎ 
. الأجراء الالية: أ - الادة العلمية. - الطرق والأساليب في عرض -الاختيارات والقيساس‎ 
| الات التربوية اتوي ونقل الغيرات من والتقدير‎ = ٠ الغايات.‎ - 
| الأداف | - التمارين. الكتاس المدرسي للمتعلم. - تفريم الطالب‎ > 
الأنشطة الميفية الي تعمل | - إعصداد العلم قل الخدسة - تقويم المعلم.‎ - ٠ التربوية العامة.‎ ٠ 

- الأهت-سداف : على تحقيق الأهمداف | وائنالها. - نقويم المدرسة والإدارة ‏ . 
١‏ التعلبمية. بأنراعها ومسریاتها. - الأجهزة والأدوات التي تهيتها - تفريم عناص ر الهج 
| المدرسة اثلاث الابقفة 

) - الوسائل الشعلبمية. 


الحدول (3) 
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المنهج التريوي إ اسمنه وتخلله ¦ 
عنصر المجتوى 
1- تعرىفه 

هو العنصر الثاني من عناصر نظام المنهح ويشتمل على المعرفة المنهجية 
هي نتاجات الغبرات البشرية اليومية التي لم تنظم بعد في حقل معرفي معين مشل: 
قوأعد السير والمشكلات المعاصرة في الدراسات الاأجتماعية وقواعد السلامة في 
وھکدا نرى آن الحتوى أوسع من المعرفة. الشكل رقم (7) 


شکل رقم (7 ) الحتوی 
بالنسبة للمعرفة المنظمة فلها عدة مستويات: أوسعها ويطلق عليه امجال 
أو الحقل ومن أمثلة الجالات أو الحقول: جال أو حقل العلسوم الطبيعية» ومجال 
آو حقل العلوم الاجتماعية أو الإنسانية. وينقسم امجال أو الحقل إلى عدد مسن 
المواد الدراسية مثل الفلسفة وعلم الاجتماع والجغرافيا والتاريخ وعلم السكان 
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المنهح الهريوي ( أسسه وتسليله ) 
والحغرافيا الاقتصادية وعلم السياسةء وكلها مواد في جال العلرم الأجتماعية. 
وتظهر المادة الدراسية الواحدة على شكل وحدات كبرى» وتنقسم الوحدة 
الواحدة إلى عدد من الموضوعات. والموضوع هو أصغر وحدة نتعامل معها 
ي المواقف الصفية. 

يمكن أن نطلق على مساق تصميم المنهاج الذي قد يدرس بموجب هذا 
الكتاب درأسية» وقد اشتملت هله الادة على عدد من الفصل: واشتملت کل 
فصل على عدد من الوضوعات» والموضوع هو أصخر ما نتعامل ه. 


2- تصنیفاته 
هذه ضرورة للوقوف عند تصنيفات المعرفة النظمة فيه» وتصنيغاتها 
متعلكدة. 


فقد تصنف المعرفة النظمة في الحتوى حسب ارتباط المعرفة بالأهداف 
فتكون لدينا معرفة إدراكية» ومعرفة قيمية» ومعرفة أدائية وأخحبراأ معرفة 
اجتماعيةء الشكل رقم. 
تصنيف المعحرفة المنظمة 


معرفة إدراكية معرفة قيمية معرفة أدائية معرفة اجتماعية 
الشكل رقم (8) تصنيف المعرفة المنظمة حسب معيار الأهداف 


وقد تصنف المعرفة المنظمة في الحتوى حسب الحالات أو الحقول الكبرى 
للمعرفة المنظمةء الشكل رقم (9). 
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المسهح التريوي ( اسسه وتحليله ] 


تصنيف العرفة المنظمة 


جال أو حقل جال آو حقل 


المعرفة الإنسانية المعرفة التطبيقية 
تحال آو حفل جال آو حفل 
المعرفة المعرفة الشكلية 
2 محال 1 & | .= 
الطبيعية (الرياضية) و 
الحاسويية (المعلوماتية) 


الشكل رقم (9) تصنيف المعرفة المنظمة حسب امجالات أو الحقول 
وقد تصنف المعرفة المنظمة من اغحتوى حسب نتاجات التعلم المختلفة. 
الشكل رفم (10) وفيما يلي توضيح لكل من مكونات هذا التصنيف. 


۸ 
ا 

ا او 

/ الهارات‎ ٦ 


\ لمر ضيات والنظريات ر 
3 البادئ والتعميمات / 
a‏ 

3 المغاهيم / 


۸ الحقاتق والبانات / 


الشكل رقم (10) تصتيف العرفة المخظمة حسب نتاجات التعلم 
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المنهح التربوي (أسسه وتحليده ) 

يقصد بالحقيقة» الواردة في الشكل تلىك المعرفة الصادقة الناتجة عن 
الملاحظة والإحساس المباشرء ومن أمللتها: عاصمة الجمهورية اليمنية مدينة 
صنعاء» وتقع الجمهورية اليملية في الزاوية ا لحنوبية الغرببة للجزيرة العربية. اما 
البيانات فهي ججموعة الإحصاءات عن ظاهرة ماء كعدد سكان الجمهورية 
اليمنيةء وكمية إنتاجها من البترول»ء وآهم صادراتها ووارداتها. والمفهوم هر 
صورة ذهنية لأشياء لا حضر ها تجمعها سمات مميزة ويطلق علبها كلمة أو أكثر. 
ومن المفاهيم مفاهيم الشعب» والدولةء والوطن» والحرية» والدمقراطية. 
والعلاقة بين مفهومين أو أكثر تشكل المبدآ أو التعميم وتتكون الفرضية 
والنظرية من علاقات بين مبدأين أو آكثر. إن الخقائق والبيانات والنظريات من 
امجال المعرفي الإدراكي» والمهاراث من انجال النفسحركي أو الأدائي» والاتجاهات 
والقيم من الحال الوجداني الانفعالي. 

وقد تصنف العرفة المنظمة في الحتوى حسب وسائل إدراكها: بالوحي 
آو بالإمام آو بالحواس أو بالتجريب أو بالحدس» الشكل رقم (11) 


تصنيف العرفة المنظمة 


, 


الآدراك با ۳ 
الإدراك بالو حي هن الإدراك باخواس أعقل 


الادراك بال 
مذر اې الإإدراك بالإهام الأدراك بالتحریب در ت 


الشكل رقم (11) تصنيف العرفة المنظمة حسب وسائل الإدراك 
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المنهج التربوي ( اسسه وتحليله ) 
3- معاییر اختبارالمحتوی 
عند اختيارنا للمحتوى لابد من أن يتم ذلك بعدد من المعايير مثل: 
- صدق الحتوى. والصدق هو الصحة والدقة والارتباط بالأهداف 
والمواكبة مع الاكتشافات العلمية المعاصرة والأهمية للمجتمع 
وللمتعلمين. 
- الانساق مع الواقع الاجتماعي والثقافي. لابد من أن يرتبط المحتوى 
بالمنظومة القيمية الاجتماعية وبالواقع الاجتماعي والثقافي. 
- التوازن. ويكون بين العمق والشمول. وبين النظري والعملي التطبيقي. 
وان الأكاديي والمهني. وبين حاجات الفرد وحاجات الجتمع. 
- مراعاة احتوى لتعلم الطلاب السابق. 
- مراعاة الحتوى للحاجات المستقبلية للفرد وللمجتمع. 
- مراعاة البعد الإنساني والبعد العالمي. 
4- ترتيب المحتوى ومعاييره 
سبق أن ذكرنا أن للمحتوى بنيتين: منطقية» وسيكولوجية نفسية. وبالنسبة 
للبتية المنطقية. الشكل رقم (11) فقد تكون عبارة عن مفأاهيم ومبادئ» أو 
تعميمات. ونظريات وقد ترتب حسب ترتيب الأحداث في الأزمنة: قديم 
وحديث. وقد ترتب حسب بؤر الاهتمام مشل: الأفكار الرئيسة والمفاهيم 
الأساسية ومشكلات الحياة ورغبات المتعلمين والظواهر الطبيعية ووظيفتها 
لاونسان والعمليات فيها وغيرها كثير. 


n pn 


المنهج التريوي ( أسسه وتحئيله ) OOOO OS‏ 


مقاهيمية ية الرياضي المادة 
الأحداث الات التطلبات يمه 
البيثة السابقة المعرفة 


البناء المنطفي للمجموعة 

وقد ترتب حسب مجالات البيئة: الطبيعة والاجتماعة والاقتصادية 
والسياسية» وقد ترتب حسب أبعاد البيئة: احلية وعلى مستوى الدولة وعلى 
مستوى الأمة وعلی مستوی العام 

وقد ترتب حسب تدرج المتطلبات السسابقة: المتطلبات السابقة البعيدة. 
والمتطلبات السابقة المباشرةء ومتطلبات موضوع التعلم. وقد ترتب حسب المنطق 
الرياضي: اللسلمات والفرضيات. والمطلوب والبرهانء والنظرية. وقد ترتب 
حسب قيمة المعرفة للإنسان: معرفة خاصة بالإنسان كمخلرق على الأرض. 
ومعرفة خحاصة بالبيئةء ومعرفة خحاصة باساليب تفاعل الإنسان مع البيئة الحيطة. 
وقد ترتب حسب درجة عمومية الادة. عامة للجميعء وعامة ولكن لفئة معينة. 
وتخصصية. 


هذا بالنسبة للترتيب المنطقي» آما بالنسبة للترتيب النفسي: الشكل رقم (). 
فعدا المبادئ الخمسة التى عرفتها هناك الترتييات التالية: الترتيب اسستقرائياً أو 
استنتاجياء والترتيب وفق مراحل التموء والترتيب وقق جوانب النمو والترتيب 


158 


المنهج الةربوي (اسسه وتحليله ) 


البناء النضي للمجموعة 


استقرالیا مراحل النمو نتاجات 


الشكل رقم (13) معايير ترتيب البيئة اللفسية 
ومهما كان نوع الترتبب المستخدم لاد من مراعاة المعايير التالية في 
الترتب: 

- معيار التتابع» ويختلف التتابع باختلاف التتابع المنطقي والتثابع النفسي. 

- معيار الاستمرار» ويقصد به العلاقة الرآسية بين الموضوعات من الصف 
الأول الأساسى إلى الصف الثانوي النهائي. 

- معيار التكامل» ويكون أفقيأً كربط الرياضيات بالعلوم في صف ماء وربط 
التاريخ بالجحغرافيا وهكذا. وقد يكون التكامل عموديا كربط موضوعات 
في صف ما بالموضوعات نفسها في صفوف سابقة آو لاأحقة. 

- معيار التوحيدء ويقصد به وضع المواد المتخصصة في وحدات معأء مشل: 
وضع اللحو واللإنشاء والأدب في وحدة واحدة أو وضع التاريخ 
والجخرافيا واجتمع في وحدة واحدة. 
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المنهخ الاريوي ( اسسه وتحليله ) 
عنصر الأنشطة والوسائل التعلىمبة 
1~ مقهوم النشاط 

النشاط كعنصر من عناصر المنهج يمكن أن يكون تعليماً إذا قام به ا لمعل 
ويكون تعلمياً إذا قام به المتعلم» والنشاط التعليمي هو وسيلة للنشاط التعليميء 
والدور الرئيسي للمعلم يتلخص في محاولاته تحويل عملية التعليم إلى عملية 
تعلم بنتاجاته الرئيسة: المعرفية الإدراكيةء والانفعالية الوجدانيةء والأدائة 
وأخيرا الاجتماعية. 

يختار الأنشطة في ضوء الأهداف» فإذا كان الهدف أن ننمي قدرة المتعلم 
على التقكير الناقد فلابد من تصميم أنشطة تحقق ذلك. وتار أيضاً في ضوء 
الحتوى وخختار الحتوى في ضوء الأئشطة. 

وتذکر الأنشطة أحياناً مع الخبرات وتعتبر مواقف تعلمية ير بها المتعله 
بنفسه» فيتعلم من هذا المرورء فالحديث عن مدينة مكة المكرمة مثلاً بالنسة 
للطالب كزيارته هما بنفسهء ولذا فالمرور بالخبرة يؤدي دائماً إلى التعل الفعسال 
وهنا تعمل الخبرة كمصدر تعلم ولا ثستغرب إذا ذكرت الخبرة مع الحتوى. 
2- مرق التعيم واسالي 
امل متب قد کی رة شاضرة تکل ار بار ی اسوه 

مثا تمالم للطالب سادة العلوم من خلال اضر نة ر 
التجارب تقوم بها أو تفسح الجال للطلاب للقيام بهاء وأتاحه الفرصة للمناقشة 
فتكون الطريقة هنا أسلوباً من اساليب التعليم لادة العلوم. 
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المنهح التربوي ( اسسه وتحليله ) 
بعض التعاريف لطريقة التعليم. 

عملية اجتماعية يتم خلاها نقل مادة التعلم سواء أكانت معلومة أم قيمة 
آم حركة أم خيرة» من مرسل نطلق عليه اسم المعلم إلى مسثقيل نسميه المتعلم. 

مثال: لو طلبنا منك كمعلم أن تضع خطوطاأً تحت الكلمات الأساسيه ف 
هذا التعريف. فاين تضع هذه الخطوط؟ 

نعتقد بأنك ستضعها تحت كلمة عملية» لأن الطريقة تتطلب الإعداد 
المسبق» وتنطلب أن يقوم بها شخص معد وأن تكون هادفةء وتوظف كل 
مصادر التعلم. وستضع ا خط تحت اجتماعية» حيث أن في الطريقة يوجد معلم 
ومتعلمون وبينهما تفاعلات لفظية واجتماعية وتواصلات متعددة وتعلم 
مقصود. وغير مقصودء وتؤدي جميعها إلى نتاجات تعلمية مرغوبة آو غير 
مرغوبة. وستضع الخط تحت كلمة نقلء وللنقل آهداف وناقلل ومستقبل وقناة 
نقل وحتوى منقولء وتحيط بعملية النقل عدة مؤثرات سلبية أو إيجابية. هذه أهم 
الكلمات المفتاحية في هذا التعريف. 

ينسجم هذا التعريف مع طرق التعليم التقليدية عندما ذكر التعريف على 
أن العملية هي عملية نقل من معلم إلى متعلم» ولو أردنا أن نطور التعريف لقلنا 
أن طريقة التعليم هي عملية تتكون من عدد من الإجراءات لتحقيق آهداف 
متوخاة تشتمل على أنشطة تعليمية وتعلمية وتوظف كل مصادر التعلم المتاحة. 

حاول تحليل هذا التعريف لتبين خصائصه. هذا بالنسبة لطرق التعليم» آما 
أساليب التعليم فهي نفسها اللهم إلا أن الأخررة ها تطبيقات خاصة مواد 
دراسية معينة وفي مستويات صفية معينة. وإذا أردت أن تحسن طرق وأساليب 
تعليمك قعليك أن تأخذ بالميادئ التالية: 
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ا منهج التريوي (اسسه وتحليله ) 

1- تتكون طريقة التعليم وأسلوبه من الأنشطة التعليمية التعلمية» وتظهر هذه 
الأنشطة على شكل خطوات» وتشتمل كل خطوة على محتوى ومصادر 
تعلم أخرى مثل: الكتاب والأنشطة والأحداث الجارية والبيشة الحلية 
وغبرها. 

2- يجب أن ينحصر دور المعلم في طرق التعليم وأساليبه من حيث هو 
منظم للتعلم. 

3 يجب أن تثوفر فيهما مبادئ التعليم والتعلم الفعالين» مثل: استخدام 
التكرار المعلم» وتوفير الدافعيةء والتعزيز» وغير ذلك. 

4- يجب أن ينظم احتوى بطريقة تساعد على تفريد التعليم ومراعاة الفروفق 
الفردية والتعلم الذاتي. 

5- يحتاج بعض الموضوعات لتنظيم تعلمه استراتيجيات خحاصةء ومن هذه 
لموضوعات: المغاهيم والاتجاهات والقيم» والمهارات» وحل المشكلات. 


والإبداع. 
والتابعة. 


7~ يجب أن تراعى الفروق الفردية بين المتعلمين فى القدرات والاستعدادات 
والميول وتستغل هذه القروق إلى آقصى ما تستطيعه قدراتهم. 
8- تراعى في عملية تنظيم التعلم الخصائص النمائية للمتعلمين. 
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المنهح التربوي (اسسه وتحديده ) 

9- يخطط التعليم لتوجيه التعلم الملصاحب في المواقف الصفية لنحقيق أهداف 
تربوية إججابية. 

0- التنويع بأشكال التعليم وتوجيه. هذه الأشكال نحو التعلم الفردي 
والتعلم المتبادل بين اثنين والتعلم الزمري. 

1- الانتباه إلى كل أشكال التفاعلات اللفظية والاجتماعية والتواصلية في 
المواقف الصفية وتوجيه هذه التفاعلات والتواصلات حر تحقيقى 


الآهداف. 
2- التقليل من المؤثرات السلبية الى تحيط بالمواقف الصفية والتغلب على 
لہ المؤثرات ما آمکن . 


وطرق النعليم قدية قدم التعليم نفسهء ومرت بعدة تطورات» وستتعرف 
على معظمها في دراستك في معهد المعلمينء ومن هذه الطرق: الحاضرة. 
والمناقشةء وانحاضرة مع المناقشة والحرارية المنسوبة لسقراط والطريقة اهربارتية 
المنسوبة لفريدريك هيربارت المكونة من حمس خطوات: المقدمة والعرض والربط 
والتعميم والتطبيقء والطريقة الاستقرائية (من الأجزاء إلى الكل)ء والطريقة 
الاستنتاجية (من الكل إلى الأجزاء). وغيرها. آننا ننصحك أن تكون لك طرقك. 
ولتحقيق ذلك لابد أن تكون لنفسك قائمة بمبادئ نفسية وتربوية تراعيها 
وتطبقها بوعي وفهم» ويمكن أن تتبنى المبادئ السابقة. ولك أن تبقيها كما هي 
وأن تثريها وتحسنها وتعدها. 


3 أنماط التعليم 
النمط التعليمى (8” 11ع ؟ه »)M de‏ مجموعة إجراءات منظمة توجه 
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المنهج الترنوي [ اسسه وتحليله ) 
عملية تنفيذ الأنشطة التعليمية وتقوم هذه الإإجراءات على مجموعة من المسلمات 
أو الافتراضات المقبولة دون برهان» وتنطوي على مجموعة من ثعريفات 
للمصطلحات والمفاهيم» وعلى مجموعة من القواعد والمبادئ التي تحكم 
العلاقات القائمة بين المغاهيم المختلفة» وعلى مجموعة من الفرضيات التي على 
المعلم داثماً أن يعمل على التحقق منها. 

إن هذا التعريف للنمط وجه الشبه بين النمط والطريقة فكلاهما مجموعة 
إجراءات» والاختلافات بينهما هي في نوعية التخطيط وف الأسس النفسية التي 
تقوم عليها إجراءات كل منهما. فالطريقة تقوم على مجموعة مبادئ تربوية 
ونفسيةء والتمط يقوم على نظرية في التعلم تنسب إلى مدرسة من المدارس 
النفسية المعروفة. لقد جاءت آغاط التعليم لإصلاح الخلل تي طرق التعليم التق 
تعتمد العشوائية ي معظم الأحيان. ومن أنماط التعليم التابعة للمدرسة المعرفية: 
مط التفكير الاستقرائي المنسوب إلى هيلدا تاباء وط اكتساب المفاهيم أو نط 
التفكير الاستكشافي الملسوب إلى جيروم برونرء ونعط النمو المعرفي المنسوب لجان 
بياجيه» ونمط التعلم بالمنظم المتقدم المنسوب لديفيد أوزوبل. تهتم جميع الأغاط 
المعرفية بالمغاهيم وبالعمليات العقلية أو بمنهجية التفكير. 

ومن آنماط التعليم المنسوبة إلى المدرسة النفسية السلوكيةء نمطا التدبير 
والتدريب الاشتراطين الإجرائيين وينسيان إلى سكتر وآخرين» وهناك نمط التعله 
من خلال النص وينسب إلى روثكوف. تهتم الأغاط السلوكية بتشكيل السلوك 
وتعديله وبتعلم المهارات من خلال برمجة المهارة أو انحتوى ومن خلال التعزيز 
للسلوك المرغوب وإهمال السلوك غير المرغوب. 
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المنهح الاريوي (اسسه وتحليله ) 
ومن أنماط المدرسة الإنسانيةء مط تيسير التعلم المنسوب لكارل روجرز 
وط حل المشكلات بالطرق الإبداعية المنسوب لوليم جوردون تركز الأغاط 
التعليمية الإنسانبة على تحقيق الذات الإنسانبة وتيسير التعلم وتنظيمه. 
أما أنغاط المدرسة الاجتماعية. فتهتم باجتماعية الإإنسان وبالديقراطية 
وبالانطلاق من مشکلات اجتمع والتعلم التعاوني. والتعلم من خلال النموذج 
الاجتماعي أو التقليد أو الحاكاة المنسوب إلى (باندورا). 


4- استراتيجيات التعليم: 

قد يسال القارئ السؤال التالي: آین موقع استراتىجبات التعليم من عنصر 
الأنشطة في المنهاج؟ فنقول: إن الاستراتيجيات ترتبط بالأنشطة التعلمية. 
وتختلف عن الأغاط في آنها لا تعتمد على نظريات تعلم بل تعتمد على مبادئ 
تربوية وتفسبة» وتختلف عن الطرق والأساليب في أنها مخططة بدقة وتتكون كل 
إستراتيجية من سلسلة إجراءات. محددة سلفاً من قبل واضع الإستراتيجية. 
تعددت الاستراتيجيات. فهناك استراتيجيات لتنظيم تعلم موضوعات معينة. 
كالمفاهيم» والاتجاهات والقيم» والمهارات»ء وحل المشكلات والإبداع» وهناك 
استراتیجیات تعلم أحرى مثل: إستراتيجية التعلم الاتقانيء واستراثيجيه التعلم 
بالأدوار التربويةء وإستراتيجية التعلم بالمشاريع والأججاث والتقارير وغيرها. 


5- معابىر اختار الانشطه 


بعد هذا الاستعراض السريع لكل هذه التشكيلات للأنشطة, يشار في 
الذهن سؤال مهمء وهو: كيف اختار شكل النشاط المناسب؟ إن الإجابة عن 
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المنهج التربوي ( اسسه وتحليله ) 
هذا السؤال ليست سهلة وذلك لأن أموراً عدة تتدخل ي عملية الاختيار منها 
على سيل المغال لا الحصر: طبيعة المادة الدراسيةء وطبيعة الموضوع في المادة 
الدراسيةء وطبيعة المتعلمينء وتوفر الوقت وتوفر الإأمكانات المادية والبشرية. 
والتعلم القبلي للمتعلمينء والفلسفة التربوية التي ينطلق منها المربون بعامة 
والمعلم صاحب قرار الاختيار جخاصةء وفلسفة النجتمع» والأهداف المتوخاة 
والمكتشفات العلمية» وطريقة تصنيف الحتوى» وطريقة ترتيب احتوى» وعنصر 
التقويم» ونوع إعداد المعلم وتأهيله وتدريبه» وظروف المتعلمين الاجتماعية 
والاقتصاديةء ونوعية الفروق بين المتعلمين وغيرها. 
اساراليجيان الندرس : 

إن المعلم يلجا عادة في تنفيذه لعملية التدريس للخبرات المنهجية المختلفة 
إلى استخدام استراتيجيات تدريبية تناسب مادة حصصه ويمكن توضيحها من 


خلال الشحکل التالي: 
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المنهج الاريوي ( اسسه وتحليده ) 


المنهح الآربوي ( اسه وتحليله ) 
أبرز طرق تدريس الخبرات المنهجية 
الطريقة هي اسلوب العمل الذي يمكن المعلم من التعليم واكتساب الخبرة 
المربية. وهى خطوات تدريسية مترابطة ذات فعاليات معينة توصل للأهداف 
التربويةء وتعكس الطريقة مفردات الخبرات المنهجية من حيث العم والترابط 
والارتباط بالخياة وهي تتصل بالقلسفة التربوية التي تؤكد على الطرق التدريسية 
ذات اهود الثابرة. 
ويعتمد نجاح الطريقة على كفاءة المعلمة وعلى تمكنها من مادتها وعلى 
معرفتها بطبيعة المتعلم وتختلف ظروف التدريس من وقت لآخحر ومن موضوع 
لآخرء كما آن الطلبة يتغيرون من سنة إلى أخرىء ولذلك ليس من الصواب أن 
تواظب المعلمة على تطبيقها داثماً أن تأخذ بنظر الاعتبار الظروف المذكورة 
والفروق الفردية الموجودة بين الطلبة. 
ويمكنها أن تمزج بين الطرق وأن تنوع في فعالياتها كي لا يمل المتعلم ما 
يقدم له مح مراعاة التخطيط المادف الذي يأخذ بنظر الاعتبار: 
# ميول التعلمين. 
# مرحلة تموهم. 
# الفروق الفردية بينهم. 
*٭ وسائل التعليم المتيسرة. 
# الظروف البيئية. 
# الفعالية الذاتية للمتعلمين وجهدهم بدلا من تحفيظهم فقط الذي يجمد 
المواهب. 
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ا منهج التريوي ( اسسه وتحليله | 

وتختلف طرق التدريس تبعاً لطبيعة المناهج السائدة وتنظيمها ومن أبرز 
هذه الطرق: 
طريقة الاستكشاف: 

وتتطلب ترتيب بيئة الصف جيث يتعلم الطالب منها دون تدريس من قبل 
المعلمة أحيانا فالطلبة بهتمون ما يتعلمون بأنفسهم والاكتشاف الذاتي يمكنهم 
من تذكر ما تعلموه بسهولة ويمكنهم من الإحساس بالإ از با توصلوا إليه. 

لكن التعلم بهذه الطريقة لا يكفي وحده. إذ ينبغي للطالب التعرف على 
ثقافة مجتمعه با فيها من معارف وقيم ومارسات ولذلك يلجا إلى تعليمه تعليما 
غير قاٿم. 
طريقة التلقين والفهم والتأمل والتبصر: 

ويختزن الطلبة فيها المعلومات في ذاكرتهم ليحلوا بها المشكلات فيما بعد. 

آما التدريس للفهم فإنه يتطلب إدراك العلاقات بين الحقائق بدال من 
حفظها؛ وضبطاً من قبل المعلمة لطلبة حى لا بصبحوا سابيين ومستمعين 
ومتفرجين في تعلمهم المبادئ وكيفية استخدامها. واستخدام المناقشة الحرة فيها 
تتطلب طويلاء على هذا يعتمد نجاح هذه الطريقة في تدريس أطفال الحضانة 
على : 

ا- تهيئة مواد التعليم حيث يتعلم الطلبة من خلال أفعاهم وخبراتهم الحسية 
والبصرية والتنظيم طحذه الخبرات بسرعتهم الخاصة أكثر غا يتعلمون من 
خلال تبيان المعلمة هم كيفية بناء الخبرات. 
2- استخدام مواد مشرقة ومتنوعة فيها إشباع مباشر للطلبة حيث أن تعاملهم 
معها وتعلمهم في ذاكرتهم ويشجعهم على تأمله وطرح التساؤلات حوله. 
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المنهح الاربوي ( أسسه وتحليله ) 
3- إتاحة فرص الشعور بالنجاح أمامهم في الفعالية وإثابتهم عليها. 
هذا بالإضافة إلى إمكانية القيام باستخدام طرق أخرى لتعليم الطالب 
المغاهيم كآسلوب التقليد والحاكاة وفثون الأدب كالقصة الحفوظة والنشيد 
والتمثيلية ولعب الأدوار ومسرحية الدمى مع الاستفادة من الأجهزة 
التكنولوجية الحديغة لتحقيق الأهداف التربوية. على الحفظ اللي بلا فهم» وغير 
قائم على عدم الاكتشاف الذاتي لوحدة لحميع الحقائق والمعارف في حقل ما. 
إن الاعتماد بكثرة على تعليمه بطريقة الاكتشاف يستخرق منه زمناً طويلا 
بالإضافة إلى أن هذه الطريقة لا تصلح لحميم الطلبة بسبب الفروق الفردية 
ألموجودة بينهم. 
إن تطبيى هذه الطريقة على وجه سليم يتطلب: 
- أن يوفر في الصف جوا مريحأً خالياً من التهديد لا تعجل فيه ولا إزعاج 
جو يشجع الطلبة على الشعور بالحرية في التعبير عن أفكارهم دون 
خوف من القشل ومن الوقوع في الحخطا. 
- أن تطرح المعلمة السؤال الذي يشجع الطلبة على الاستبصار وعلى 
التخيل والمشاركة والتعبير عن الأحاسيس ولكن دون تشعب كشثر 
أو إطالة تتجاوز الدقائق المدودة. 
طردقة النشاط الحر: 
نوفر للطلبة الفرى للاندماج في التعليم عن طريق النشاط. ويشجعون 
على التعلم من بعضهم وترتب أركان الصف وأئاثه ومواده بحيث يكون ها بنية 
واضحة»ء وتستخدم اختبارات لتقويم تعلم الطالب وتمكنه منه. 
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المنهح الآربوي (اسسه وتحليله ) 

وتجري في الصف بموجب هذه الطريقة عدة أنشطة في آن واحد. ويكون 
الطلبة أحرار في الانتقال من ركن نشاط إلى آحر مفصول عنه 
الحواجز ورفوف... 
الوسائل التعليمية : 
مفهوم الوسيله: 

هي جزء من منظومة منكاملة (العلمية التعليمية) وطريقة من التفكر 
متمثلة قي إتباع منهج وأسلوب وطريقة عمل تستمر في خطوات علمية منظمة 
أتحقيق أهداف تربوية منشودة. 

وتعرف الوسيلة التعليمية فيما يلى: 

* هي الوسائل السمعية والبصرية التى ستخدم في العلمية التعليمية 

لتوصيل المعلومات المهارات والميول والاتجاهات والقيم إلى المتعلمين 


بطريقة علمية بمكن قياسها. 
الموارد والآدوات والأجهزة الق سهم ٤‏ إبضاح مفهوم غعامضصس نهدف 
تعديل سلوك المتعلم. 


# وتعمل الوسيلة على تقريب المعلومة وتوضيحها للتلاميد وتشيتها ي 
أذهانهم وعليه بيجب أن يكون المعلم واعياً ومدركأً لطبيعة الطريقة 
التعليمية التي يستخدمها وإمكاناتها وكيفية استخدامهاء ومتفهما 
للعلاقة بينها وبين الأهداف ومستويات المتعلمين وأنواع الوسائل 
التعليمية ومظاهر النشاط المتعدد المصلة بالمواقف التعليمية. 
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المنهج التريوي ( اسه وتحليله ) 
# وإن كان المعلم بختار الطريقة المناسبة لكل موقف تعليمي فعليه أن بختار 
ما يصلح من الوسائل التعليمية ومصادر التعليم الأخرى مما يناسب 
كل موقف تعليمي فالوسيلة التعليمية هي آداة لتحقيق أهداف معينة 
من خلال التكامل بينها وبين الطريقة المستخدمة اللذان يعملان معا 
لتحقیقی آهذاف الدرس بجا بينهما من اتساق وتلاحم يدرك المعلم 
وظيفة كل منهما. 
أهميه الوسيلة التعليمية ے4 مراحل الدرس المختلفة: 
يتبون أهمية الوسيلة التعليمية في العمليات الأساسية الت يقوم بها المعلم 
(عمليات التدريس) وهي: 
1[- المرحلة التمهدية: 
وهي مرحلة الإعداد والتخطيط والاختيار الدقيق للمواد والإجراءات 
التعليمية وتشمل الغطوات الاآتية: 
أ- تحديد وصياغة الأهداف السلوكية للدرس. 
ب- تقييم ما قبل الدرس. 
ج - مخطيط عملية الدرس وفيها مجدد المعلم ما يلي: 
المعلومات والمهارات والميول والانجاهات العلمبة الى ينبغى آن يكتَسبها 
المتعلمون: ۰ 
~ أنشطة التعليم التى يقوم بها المعلم. 
- أنشطة التعليم التى يقوم بها المتعلمون. 
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المنهح التربوي (اسسه وتحليله ) 
2- المرحلة التنفدية: 
وهى السلوك والإجراءات الشنظمية الق تشمل عملية التدريس بناء على 
المرحلة التمهيدية أو التحضيرية حيث يقره المعلم بتحديد الخطوات اللازمة 
للتدريس وكيفية تحقيق الأهداف المرجوة وتتمثل هذه المرحلة فيما يلي: 
- استعمال آنشطة التعلم والتعليم. 
- توجيه المتعلمين وضبطهم. 
3 مرحلة التقويم (مرحلة التغذية الراجعة): 
وهي تستهدف تقويم جميع عناصر العملية التعليمية لمدى محقيق العملية 
التعليمية للأهداف المرجوة ومعالحة أوجه القصور والتقويم في نهاية المرحلة 
التنفيذية غير التقويم المستمر خلال مرحلة التنفيذ حيث أنه يكشف عن مدى 
تأثبر تدريس المعلم للمتعلمين وتحديد نقاط القوة لدعمها ونقاط ال ضعف 
لعالجحتها لضمان التطوير واستجابة المتعلمين بفاعلية حو التعلم. 
د شرو ط الوسائل التعليمبهة: 
حتى تؤدي الوسيلة دورها في عملية التعلم بشكل فعال يجب أن تتوفر 
فيها الشروط التالية: 
- إن تتناسب مع الأهداف العامة والخاصة للتدريس. 


المنهح التريوي ( اسسه وتحليله ) 
- إن تساعد على إتباع الطريقة التعليمية في التفكير والدقة في الملاحظة وجع 
البيانات والاستنتاج. 
- إن تتناسب مع يبذل في استعماها من جهد ووقت ومال. 
- إن يشترك فيها التلاميذ وخاصة إذا كانت علية ولأمانع من إسهام المدرس 
بالاإرشادات والتوجيه. 
- إن يعد ها المكان المناسب لإعادة استعماها والحافظة عليها. 
- إن تعرض في الوقت المناسب وأن لا تترك مكشوفة قبل الاستخدام حتى 
تققد عدر الإارة. 
- إن تبقى مع الزمن كاللوحات المعلوماتية الخرائط الحساسية الرسومات 
البيانية. 
- إن جرب قبل استخدامها للتأكد من صلاحيتها ألا تكون باهظة الثمن. 
- ألا تكون مادتها العلمية دقيقة ومناسبة للفكرة المحروضة. 
- إن محدد المدف منها قبل استخدامها. 
فوائد استخدام الوسائل التعليمىة: 
- تساعد على توضيح الغامض من المشکلات بالدروس 
- تجعل المعلومات حسية ذات قيمة يستطيع المتعلم إن بترجها في المواقف 
اليومية 
- تثبت المعلومات ونسهل استحضارها وقت الحاجة 


- تنمي الملاحظة وتعود المتعلم على الدقة في التأمل والسرعة في العمسل 
والانتباه الدقيق والاستماع المغيد 
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المنهج الكربوي ( اسسه وتحديده ) 
- تير الرغبة في المتعلم للاستطلاع وتخلق فيه حافز شديد تجاه التعلم 
- تعود المتعلم على التدقيق والصبر على فحص الموضوعات الحسية 
- تقدم خيرات وافعية تدعو المتعلم إلى النشاط الذاتي 
- تسهم في نمو المعاني وبالتالي نمو الثروة اللفظية لدى المتعلم 
- تقدم خيرات لا كن الحصول عليها عن طريق آدوات آخرى 
- تجعل ما يتعلمه المتعلم أكثر كفاية وعمقاً وننوعا 
- مجلب السرور للمتعلم وتجدد نشاطه وتحبب إليه المادة 
- تساعد على تلخيص الدرس وتقويه وتوفبر الجهد والوقت 
أن الجدول (15) يعرض المواد التعليمية الخاصة بعملية التعلم 


جدول (15) المواد التعليمية الخاصة بعملية التعلم 


الكت المقررة. | 

الكتب الإضافية. 

المراجع والموسوعات. | 

الحلات والحرائد. | 

الوئائق والقصاصات. 

المواد المنسوخة. 
| المواد امير مجة (التعلم الذاتي). 
افلام الصور المتحركة. | 
البرامج التليفزيونية. | 
البرامج الإذاعية. 
التسجيلات (الأشرطة والأسطوانات). | 
الصور المستوية. ] 


الرسوم‌العادية واللونةء 000000 0 ا 
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الشرائح والمواد الشفافة. 

الأفلام الثابتة. 

الأفلام والطاقات المصغرة. 

الصور الجسمة. 

الخرائط والكرات الأرضية. 

الرسوم البيانية والجداول والأشكال. 
اللصقات. 

الرسوم الكاريكانيرية. 

الدمى المتحركة. 

انجسمات الصغيرة أو ذات الحجم الطبيعي. 
اجموعات والنماذج. 

مواد اللوحة الوبرية. 

مواد اللوحة المغناطيسية. 

مواد السبورة الطباشيرية. 

مواد البناء. 

مواد الرسم. 

مواد العرض. 

مجموعات وسائل الاتصال المتعددة الأغراض. 


الشكل الآتي تدرجها بموجب المرحلة العمرية للمتعلم من المباشرة في القتون إلى 


المنهح الد ر نوي (اسسه وتجلياه ) 


(هرم الوسائل التعليمية المساعدة) 


الخبرة الرمزية 


1 معاد لات 
تصار بف 
وتعمیمات ۹ 
رموز لفظبة 
کلمات عکتر رة 
كلمات مطبرعة 
رموز بصرية 
رسوم وصور پپانيه 
خراتط 
الصرر الثابتة 
والتسجيلات الصرتية تلف بون 


الصرر الخحركة 1 تعليمي 


اخيرات البديلة 


العأرض رالتا-حف 
اللات الدراسية 
العروض العلمية 
المقابلات والزیارات 
خیرات للعمثیل 
اخيرات العدلة 
الأشياء- العينات- النماذج 


1 
اكرات المباشرة المادفة / 


أفلام 


رات ية ؛ والٽجارب› المشاريع؛ المقابلات 


-- -_ س‎ a ن ن‎ e e mm r 


س س س س س ا س کے س س . 


الشكل (16) 
أمثلة على الوسانل التحليمية في بعض المداد : 


وسائل تعليمية لادة التربية الإسلامية: 
آله تسجیل› جهاز آو فرهید. أو السبورة الضوئيةء شراتح لوحة أو ورقة 
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مقواه يكتب عليها آيات» بطاقات» سبورة إضافية جهاز الفيديوء الفانوس 
السحري» السبورة الوبريةء لوحة الحيوب» وسائل أخرى. 


الوسائل التعليمية 2 مادة الرياضات: 


ا 


الكعبات البلاستيكية الملونة. 

القطع النطقية (دائرة كبيرة) (مثلث كبير» مثلث صغير).... الح 
قطع ديتر الخشبية والبلاستيكية 

دومينو الأعداد ومنها دومنيو مجموعة العدد 

ميزان الأعدادء العدادء اللوحة المثقبة 

الوسائل التعليمية 

التجارب العلمية 

العروض التوضيحية 

انجسمات (عينات- نماذج) 

الصور والشرائح 

الأفلام التعليمية (عرض صورة وصرت وحركة في نفس الوقت) 
الأشكال التوضبحية والخرائط والرسوم 

الرسوم البيانية 

الكتب الدراسية والمراجع العلمية (بشرط إلا يعتمد عليها كليا) 
الإعمال والدراسات الميدانية (خبرات مباشرة ومعايشة الواقع) 


وجب على المعلم أن يراعي الظروف الطبيعية كالاضاءة والتهوية وتوفر 
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ا منهج الربوي ( اسسه وتحليله ) 
الأجهزة ويشمل استخدام الوسيلة في الوقت والزمن المناسبين وعدم ازدحام 
الدرس بالوسائل التعلمة وضصبرورة متابعة آثر الوسيلة من خلال أدوات النشاط 
الذي يكن أن يمارسها المتعلمون بعد استخدام الوسيلة. 

مصادرالوسائل التعليمية: 


تتعدد مصادر الوسائل التعليمية نذكر منها على سبيل الغال: 


- البيئة الحلية/ عينات/ مزروعات/ تضاريس 


المؤسسات الصناعية كالإسمنت واليترول والفرسقفات 
- الدوائر الحكومية ومكاتب الاستعلامات 
- الحاحف والمعارض الصناعية 


= الكتات دور اللشر 


عسصر النقويم: 

بناء على مفهوم التربية والمنهج الحديث يكن تعريف التقويم على أنه 
مفهوم واسع مخدم أكثر من غرض. فيه آنه جيع العمليات النظمة التي تتفاعل 
مع عناصر النهح أو البرنامج لتحديد جدواها وبيان مواقع القوة والضعف فيها 
لتطويرها أو مساعدة متخذ القرار الحازم بشأنها. وهو أيضاً عملية منظمة لحمع 
وتحليل المعلومات بغرض تحديد درجة تحقيتق الأهداف التربوية واتخاذ القرارات 
رغانها معالجة جوانب الضعقف وتوفير وتوفير التمو السليم المتكامل من خلال 
إعادة ننظيم البيئة التربوية وإثرائها. 
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المفهح الآريوي ( اسسه وتحليده) 
إن للتقويم علاقة بعلية التعلم فالتعلم بحدث عندما تحصل تغيرات 
سلوكية مرغوب فيها في الجوانب المعرفية والأدائية والانفعالية لدى المتعلم 
حسب الأهداف التربوية الحدودة هذه العملية. 
مجالات التقويم: 
1. التلمين: 
يشمل التقويم يج جوانب الشخصية الخاصة بالتنمية: 
- الذكاء العام. 
- القدرات الخاصة. 
- القدرات المهنية. 
الاتجاهات والميول والقيم والخلق والسلوك.... الخ. 
2. المعلم. 


3. المنهح وأساليب الندريس. 


- الأساليب التقويية ذاتها. 


أغراض التقويمن 
-١‏ التشخيص: تحديد مستويات التلاميذ قبل البدء في التعليم (موضوعياً 
صارماء شاملا 


2 المسح: ج المعلوماث والىبانات عن ظاهرة أو شي ءَ آو واقع. 
3- التنبؤ: الكشف عن درجة استعداد التلميذ وقدراته على النجاح في محال 
الدراسة مستقبلا. 
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المنهج الاريوي (اسسه وتحليله ) 
4- محديد وضع الفرد في المكان المناسب لإمكانياته: اختيار فرد لوظيفة معنية 
تستلزم خصائص معينة لا مكن معرفتها إلا بالتقويم. 
5- التوجيه والإرشاد: مساعدة التلاميذ على تنمية شخصيتهم وقدراتهم 
اكاديياً وسيكولوجيا حتى يستمر النمو وفق أاسس سليمة. 
6- تصنيف الطلاب إلى : صفوف دراسية أو تخصصات أكاديية أو نقلهم من 
مسنوي دراسي إل مستوي دراسي أعلى. 
أنواع التقويم: 
1- البناتي المبدني: التشخيصي تقيم المدخلات السلوكية وتحديد نقطة البدء 
في التعلم وخصائص التلاميذ في جميع جوانبها. 
2- التكويتي: يستخدمه المعلم بين فترى وأخرى مع استمرارية عملية التعليم 
ويساعد المعلم في: 
- تشخيص عغدد لنواحي القوة والضعف في مراحل الدرس. 
- تقدیرات مؤقفته عند نقدم المتعلم. 
- توفير تغذية راجعة منظمة ومستمرة لكل من المعلم والمتعلم. 
3- الشامل: هو تقدير نهائي التمديد مستوى التقدم أو التحصيل النهائي في 
نهاية موقف تعليمي محدد ليقدر مدى مايقوم أو بجصل عليه التلاميِذ 
أو كفايتهم في نهاية عملية التعلم. 
- يزود المعلم ببيانات ومعلومات كمية ووصفيةء ويلخص التقدم في 
عملية التعلم. 
أسس التقونم: 
1- شموليته لحميع عناصر العملية التعليمية. 
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الهج الآريوي ( اسسه وتحئيله ) 

2- الاستمرارية: جعنى استمرار عملية التقويم مع العملية التعليمية طيالة 

العام عن طريق التفويم التكويني إلى أن يصل إلى نهاية العام ليكون 
التقويم النهائي. 

3- الموضوعية: وذلك بآن يكون بعيدا عن الذاتية وفيه مؤشرات أداء لكل 
جانب من جوانب التقويم يسترشد بها المقوم في تقديم مستوى الأداء أثناء 
عملية التقويم حتى لا يتاثر بالانطباع الذاتي للمقوم. 

4- الارتباط بالأهداف: 


أمثلة لأنشطة تقويمية يمكن للطالب آو المعلم القيام بها: 


e e | 


ا منهج الثريوي (أسسه وتحليله ) 


ورقة عمل رقم (أ) 
نشاط تقویمی ختامی 
الهمدف: أن تتعرف الطالبة على درجة تحقيتق الأهداف التعليمة 
الزمن المخصص: 5 دقائى عمل - 5 دقائق مناقفشة. 
وضعية التلفيذ: نشاط فردي. 
المواد اللازمة: ورقة نشاط. 


ب- وهل جوز المسح عليهما (إذا أدخلتا على غير طهارة أو كانتا 


ضير ساترتون). 


س5: متى تبدأ مدة المسح لكل من المسافر والمقيم؟ 
ملاحظة: هذا النشاط قق الأهداف التعليمية للدرس. 
توجيهات: على معلمة الدين تطبينى الدروس عمليا في مادة الفقه. 
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امنيح الاريوي ١‏ اسسية وتيجليلة ) 


الجانب الوجداني | من يسر الشريعة الإسلامية أن شرع أله الرخص ‏ ومتها المسح 
على الخفين والحوربين. وقد وضح ذلك سبحانه وتعال على 
لسان نبیه بقوله #: إن الله حب أن تؤتی رخصه كما تۇنى 
غزامه. 
ابنتي الحييبة آجاز الدين الإسلامي لك المسح على الجورب أو 
ا خف إذأ لبستيهما على طهارة وكانا سميكين ونابتين بأنفسهما 
وقي هذا رفع للمشقة والحرج عن الأمة الإسلامية لاسيما إذا 
كنت مسافرة أو في مكان لا تستطيعين فيه نزع خحفك أو جوربك. 
العينيات المستخدمة | حف جورب. 
المراجع امغنى لابن قدامى» أبي محمد عبد اله بن قدامى» الجزء الأول 

باب المسح على الحفين» ص 281. 

فقه السلة» السيد سابق الجحزء الثاني ص 154. 

الروض الربع. 


الهج الاريوي ( اسسه وتحليله ) 
ورقة عمل رقم (2) 


نشاط علاجي للخبرات السابقة 


الهدف: آن تعددي عزیزني الطالية بع نواقض الوضوء 

الزمن المخصص: دقيقتان عمل + دقيقتان مناقشة 

وضعية التنفيذ: العمل في مجموعات ثناتية 

المواد اللازمة: ورقة النشاط فقط 

إجراءات التنفيذ: 

عزيزئي الطالبه من المعروف أن هناك بعض الأمور تنقض 
عدديهاء وفقك الله: 


الوضصوء 


المنهح التريوي (أسسه وتحليده ) 
ورقة عمل رقم (3) 
نشاط ملاحظة علاجى للخبرات السابقة 
الهذدف: 
[- آن پسترجع الطالب شروط الوضوء. 
2- أن تذكر الطالبة واجبات الوضوء. 
الزمن الملخصص: 3 دقائق عمل + 3 دقائق مناقشة 
وضعية التنفيذ: العمل فى مجموعات ثثناثية 
المواد اللازمة: ورقة النشاط فقط. 
إجراءات التنقيذ: 
عزيزي الطالب... أجب عن الاآتي 


1 $6 


المنهج التر بوي ( أسسه وتحليله) 


الفصل السادس 
نحليل محتوى المنهج 
- مفهوم امحتوی 
- حکات اختیار انحتویى 


- ماهية تحليل الحتوى وأهميته 

- المبادئ الأساسية في أسلوب تحليل الحتوى 
- وظائف تحليل انحتوى 

- خطوات تحليل المحتوى 

- مكونات حتوى المنهج 

- نماذج ليل لواد متخصصة 
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نهل 
Hh‏ 
Hk‏ 


+ المجنوی : 

كما بينا يمثل احتوى العنصر الثاني من عناصر نظام المنهج فبعد أن يتم 
وضع آهداف المنهح بدقة فإن عملية اختيار انحتوى المناسبة الذي يعمل على 
تعقيق الأ هداف تصبح من المهام الرئيسية لمخططي المنهج. 

تعتبر فضیته اختیار احتوی غثل أهم القضايا التي تواجه غخططي المنهج أو 
مصمميه بعد وضع الأهداف فأنه لابد من الاعتماد على مجموعة من الحكمات 
أو المعايرر أو الأسس الى يجب آخذها في الحسبان عند اختيار الحتوى. 
# تعريف المحتوی قديما: 

تعريف الحتوى قدياً عبارة عن المعر فة التي يراد تحصيلها والتى تأخحذ شكل 
المعلومات والمغاهيم والمبادئ والأفكار. 

يرى المتخصصين في علم المناهج إنه لابد التركير على المعرفة الت پتہ 
نقلها من المربين إلى المتعلمين بعد وضعها أو تنظيمها في كتب مدرسية مقرره يتم 
تدريسها ضمن أوقات محدده على مدار السنة بناءا على أدلة لمنهج المرافقة هما. 
# تعريف المحتوى حديةا: 

هو ذلك الجزء من المعرفة العلمية المنهجية المنظمة من مجموعة من النهجة 
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المنهح التزبوي ( اسسه وتحليله ) 
المنظمة من مجموعة من الخراء لتحقيق أهداف الغروع المعرفية أو للمساعدة في 
تحقيق المعرفة وهي أهداف موضوعية مسبقاً م يتم تحقيقها. 

ويشتمل الحتوى أيضاً على المعرفة التى هي نتاجات الخبرات البشرية 
اليومية الي ل تنظم بعد في حقل معرفي معين مشل قواعد السير والمشكلات 
المعاصرة في الدراسات الاجتماعية وقواعد السلامة في المختبرات وغيرها. 


+ آوسع تعحريف لمحتوى المنهج كما يراه المتخصصين ب2 علم المناهج. 

وعموماً يعرف المرفة التق تشتمل في الحقائق والملاحظات والمفاهيم 
والتعميمأات والمساديع والنظر يات والمدركاتثت والمشاعر وال حاسيس والتصممات 
والحلول التي يتم أستخلاصها آو استنتاحها غا کهمه عقل الانسان وبتاءه وإعادة 
تنظيمه وترتيبه لنتاجات الخبرة الحياتية ال مر بها وعمل على تحويلها إلى خحطط 
وآفکار وحلول ومعارف ومفاهیم وتعمیمات ومبادئ ونظریات. 


# محكات اختيار محتوى المنهج: 

لا يستطيع غخطط المناهح بصورة عامة أستخدام جميع المعارف المتاحة في 
ميادين المعرفة المختلفة أو استخدام جيع الخبرات البشرية المتراكمة أو القضايا 
الق تهم المتعلمين وهذا ما يحتم على هؤلاء اللخططين ضرورة وضع محكات أو 
معايير لاختيار الحتوى في ضوئها بعيدأً عن المزاجية أو العشوائية أو الارتجالية فى 
العمل. . 
آ- محك الصدق: 

يكون محتوى ال منهج المدرسي صادقاً إذا كان وثيق الصلة بالأهداف 
الموضوعية له فكلما عمل الحنوى على تحقيق الأهداف المختارة فإنه يتمتع 
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منهج الاربوي ( أسسه وتحدينه ) 
بدرجة عالية من الصدق. وبذلك فإن الحتوى إذا ل يرتبط بالأهداف الملشورة 
وتحقيقها فإن الحتوى لن يكون صادق. 

ويعتبر الحتوى صادقاً في حاله مواكبته للمعرفة المعاصرة آي عدم تخلفه عن 
كب الحضارة الإنسانية وبذلك فإن صدق امحتوى يتملشل في تمشية مع الأفكار 
والآراء والنظريات الحديثة المناسبة لحياتنا المعاصرة والواقعيةء ويكون الحتوى 
صادقاً عندما بكون مقبولاً فى ضوء منط المادة والحقائق الحديثة. 

ويشمل صدق الحتوى الصحة والدقة والارتباط بالأهداف ومواكبة 
الاكتشافات العلمية المعاصرة وأهمية للمجتمع وحاجة المتعلمين له. 
2- محك الاهمية: 

ينبغي أن تكون موضوعات محتوى المنهح مهمة وذلك بتركيزها على 
المفاهيم والتعميمات والنظريات وعدم اقتصادها على الكميات اهائلة من 
الحقائى والمعلومات. 

لذلك لابد من التركيز على عدد حدد صن البادئ التي بحسن أختيارها 
والتى تشكل انحور الأساسي للمادة الدراسية أي ينتقي الحتوى الضروري لتنمية 
هذه البادئ وتطويرها وهذه الأفكار يكن أن نعترها عموميات الحتوى أو 
أساساته. 

في هذا الجال جب أن تهتم الموضوعات المدرسية بالأفكار الأساسية 
والمغاهيم الأساسية وطرق التفكر التى تنظم الوقائع والأحداث. 

مثال: حتوى التاريح قد يملع الحقاتق والتفاصيل التاريخية ولا يهتم بالأفكار 
الأساسية مشل طببعة الحروب الصليبية والشورة العرابية وغيرها من 
الأحداث التاريخية اهامة والتى تتميز بسمات خاصة بكل منها. 
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المنهج التربوي ( اسه وتجئيله | 

مثال: في الرياضيات قد ينغمس التلاميذ في التفاصيل الكثبرة لحل معادلة 
ص الدرجة الأول ولا يهثمون بقهم الميادئ التي تقوم عليها تلك المعادلة. 
3- محڪک اهتمامات التلاميت: 

تعتير مراعاة اهتمامات التلاميذ من المعاير أو الحكات المهمة الواجب 
أخذها في الحسبان عند اختيار الحتوى نظرا لأهميتها لعملية التعليم وارتباطها 
بالدافعية لدى التلاميذ ورغبتهم في التعلم. 

وذلك لأن عدم مراعاة هذا المعيار عند اختيار الحتوى قد يؤدي نوعاأً ما إلى 
الإحباط لدى التلاميذ بل قد يؤدي في بعض الأ حيان إلى الفشل الدراسي. 

فدور المنهج مراعاة إعطاء الأولوية لاهتمامات التلاميذ وذلك عندما 
محدث تعلم جديد من أجل إيجاد صلة مباشرة بين التلاميذ والمنهج. 

وأن يكون الحتوى ذو أهمية خاصة بالنسبة للتلاميذ ويعطهم الفرصة 
للتعامل مع الشكلات ذات الاهتمام. 

ربط احتوى باهتمامات الثلاميذ في المرحلة الدراسية التى ينتمون إليها. 
4 محك قابئية المحتوى للتعئيم: 

مراعاة امحتوى لتعليم الطلبة السابقةء ويتضمن أن تكون ا رة مناسبة 
للمستوى النمائي للطالب ومشبعة خحاجاته وأهتماماته. 

يبغي أن يتصف عتوى المنهح بصفة القابلية للتعلم. 

وأن يتناسب الحتوى المختار للمنهج مستوى نضج التلاميذ وقدراتهم في 
كل مرحلة من مراحل التعليم. وأن محقق النواتج التعليمية المقصودة. 
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النهج التربوي ( اسسه وتحليله ) 
دور مخططى المناهج: 

1- أن يعملوا على تعديل المنهج لكي يتناسب مع قدرات التلاميذ» حسب 
منحنى تايلر: فإن العنصر الأهم لاختيار الخبرة هو اختيار الخبرة التق حقو 
ناتجاً تعليميا (آي جب أن تنتقل الخبرة الطالب من مستوى نغائي إل 
مستوی أعلى من النماء). 

ولذلك لابد من اختيار الحتوى وتنظيمه بشكل يتمشى مع بين التلاميذ 
من فروف فردية. 

2- ضرورة التركيز على ما يتم تعلمه في المواقف الجديدة لابد وأن يرتبط 
بأشياء تم تعلمها أصلا من جانب التلاميذ. 
- أعرف كل طالب مستواه كم وابنيها في ضوء الخبرات السابقة. 
- وما هي الخبرات التي مر بها الفرد المتعلم. 


5- محك التوازن والشمول والتعمق: 

تعتي بالتعمق تناول أساسيات المادة مشل المبادئ والمفاهيم والأفكار 
الأساسية وتطبيقها با يلزم لفهمها وربطها بغيرها مسن المبادئ والأفكار مح 
تطبيقاتها في مواقف جديدة. 

- الشمول يعني أن يغطي الحتوى جيع امجالات ويتتاو ما بالدراسة محسث 

يكن إعطاء فكرة واضحة عن الادة ونظامها. 

والتوازن يعني توازن بين الشمول والتعمق» والشمول معناه الاتساع في 
احتوی. 

وقد يرى البعض تعارض بين الشمول والتعمق وذلك لأن الشمول معناه 
الاتساع في الحتوى وهذا قد يؤدي إلى دراسة سطحبة وعدم التعمق. 
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ا منهج التريوي ( أسسه وتحليكه ) 
دور المنھج؛ 
[- لذلك لابد من مراعاة مدأ التوازن في الحتوى بين البينات الاجتماعية 
الطبيعية والمعرفية فيوازن بين العمق والشمول والانساع. 
هل العمق على حساب الاتساع. 
2- ويوازن بين النظريات والعملي» ويوازن بين الأكاديي والمهيي ويوازن بين 
احتياجات انجتمع. 
3- لذلك لابد على خطط المناهح مراعاة التوازن دون حدوث هذا التعارض 
ويكون ذلك عن طريق اختيار جالات المادة بناء على مدى احتوائها 
لأساسيات الادة وبالتالي يكن تطبيقها في مواقف متنوعة وبذلك بتحقق 
التعمق في المادة وف الوقت يتحقق الشمول. 
6- محك الاقتصاد: 

أي اختيار الخبرات التي محقق أكثر شيء مكن وباقل جهد عمكن وهذا 
بعتر منطقي ف الأساس العقلاني. 
7- محك الارتباط بالمجتمه: 

آي مراعاة الحتوى للاحتياجات والتطلعات المستقبلية للفرد المتعلم» كل 
مجتمع له تطلعاته واحتوى جب أن يراعي التطلعات على مستوى الفرد وامجتمع. 

بمعنى مراعاة قبول وحاجات التلاميذ ولكن بشرط أن يكون هذا الحترى 
بحقق فائدة للمجتمع وحاجات امجتمع ومنطلباته وتوجيه فكر التلميذ نحو 
الحاجات الثقافية الأساسية في مجتمعه الذي يعيش فيه. 
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المنهخ التربوي ( اسسه وتحليله ) 
8 محك الضائدة.... (النفعية): 

يتعلق هذا احك بالمنفعة أو الفائدة من محتوى المنهح ومدى ارتباطه بالياة 
الى مجحياها التلاميذ (أي إلى درجة يكن للمحتوى الذي يتم اختياره من التعامل 
مع المشكلات المياتية. 

رأي خططي المنهج... يجب آن تكون علاقة المنهج بنواحي الحياة المختلفة 
يجب أن تكون قوية حتى يستفيد المتعلم متها عند محاولته حل المشكلات إلى 
تواجه حاضرا او إل رجا تواجه مستقبلا. 

- أوضح ويلر أنه عند العمل على الطلاب لهنة معينة للحياة مستقبلا فأنه 

لابد أن بحتوي المنهح على معلومات ومعارف ومهارات واتجاهات تحقق 

المتطلبات الرئيسية هذه المهنة حتى نحكم على محتوى المنهج بأنه مقيد 

ونافع. 

- فإنه إذا تم اختيار حتوى المنهح في ضوء معناه الحقيقي أو الوظيفي في الخياة 

وتم تدريسه لإعطاء المتعلم فرصة مواجهة مواقف الحياة المختلفة فإن 

احتوى يمكن أن يكون أكثر فائدة للمتعلم وللمجتمع. 
9- محك العالية: 

يمكن تفسير محك العالية على آنه العامل الجخرافي أو المكاني فإذا كانت 
بعض موضوعات النهج المدرسي مهمة لطلاب المدارس ف الوطن العربي فإنها 
تكون أكثر أهمية لو كانت مهمة أيضا لطلاب المدارس في دول العام ككل. 

فمحتوى المنهج الجيد هو الذي يشمل أنغاطاً من النعليم التي لا تعترف 
بالحدود الحغرافية أو الحواجز المصطنعة بين البشر. 
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المنهح التريوي ( اسه وتحليله ) OOOO‏ 


نجليل المحتوى ؛ 


curriculum Analysis ...خgikا ماهية نجلیل‎ 


نعرنفهة: 
چ الققصود بالتحليل.... هو القدرة على نفك الادة ف مکوناتها وأجراتها 
من أجل فهم بينهما التنظيمية. 


# يضم مستوى التحليل التعرف على العناصر المنضمنة في ما وتحليل 
العلاقات أى الارتباطات والتفاعلات والتميز بين الحقائق والمبادئ 
والتعرف على افتراضات وادعاءات غير مدرجة. 
# ويقصد بذلك إجراء دراسة تحليله لأهداف وعتويات المنهج وطرق 
التدريس وذلك لعرفة مدى مساهمتها في تحقيق أهداف تربوية سليمة. 
وعملية التحليل تهدف إلى التعرف على مدى تكامل الأهداف التربوية 
وشموهطا لختلف امجالات وعلى مدى ارتباط عتواها باهدف التربوية. 
يفترض ني عملية تحليل المتاهج آن تؤدي إلى: 
ا- وضوح الأهداف المتعلقة با ناهج المدرسية والتغيرات التى ترمي هذه 
المناهج إلى إحداثها في سلوك المتعلمين. 
2- شمولالمناهح لمختلف امجالات المدفية (المعرفيةء الانفعاليةء والنفس 
الحركية). 
3- ارتباط محتوى المناهج المدرسية بأهدافها. 
4- حدالة الحتوى وارتباطه بالمعارف والحقائق العلمية المتغرة. 
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5- تكامل طرق التدريس مع محتوى الناهج وأهدافها المدرسية. 

#... وتكن أن يساهم في عملية تحليل المناهج كل من له علاقة بها كالطلاب 
وأولياء أمورهم والمعلمين والمشرفين التربويين والمديرين وغخططي الناهج 
والملربين ثم مجزئ هذه الموضوعات إلى موضوعات جزئية ويربطها 
بالأهداف ثم يحدد الأهداف السلوكية ومستواها. 


نمودج تحلیل منهج: 
الميحث: 


الأهداف العامة 


الأهداف الخاصة 


الوحدة: الصف: 

-[ 

-2 

3 

-4 

الحتوى التعليمي الأساليب والأنشطة 
أ- مصطلحات ومفاهيم - طريقة التدريس 
ب- التعميمات - الأساليب والوسائل 
ج“ الاتجاهات 

د- الهارات 


# فالتحليل: يقصد به تجزئة الحتوى إلى عناصره أو أجزائه ال يتألف منها 
بجحيث يتضح الترتيب الهرمي للأفكار والمعاني أو العلاقات بين الأفكار 
وتتقسم هله أالفة اى: 
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النهخ الثربوي ( اسسه وتحليله ) 
آ- قحلل العثاصر: C-011001€1)5‏ 

اي تحديد العناصر التى يتالف منها الحتوى سواء كانت هله العناصر 
مضافة صراحة مشل الفروض والتائح أو غير مضافة بشكل صريح مشل 
بد تحليل العلاقات: Rea4c{i015S‏ 

ويقصد به تحديد العلاقات الأساسية بين عناصر الحتوى أو أجزائه المختلفة 
الأدلة. 
ج- تحليJ‏ !lılدi: Principles‏ 

وهذا عقد مستويات التحليل حيث ينطلب التعامل مع بينه امحتوى أو 
تنظيمه ويشمل ذلك الأسس والمبادئ ووجهات النظطر والفاهيم الى جعل 
المحتوى وسحدة كلية. 

المباديع الأساسية في أسلوب تحليل الحتوى 

وتحليلا دقيقا وصارماً. 

- عرف بیرلسون ۴۵۲10۸ تحلیل احتوی بآنه اسلوب محٹ لوضع وصف 

حيث يقصد بكلمة موضوعي... أن التصنيقف المستخدم في تحليل الحتوى 
النتائج إذا ما استخدام ذلك التصليف. 


المنهح التربوي ( اسسه وتحليله ) 
# ويقصد بكلمة منظم: أن اختيار الحتوى الذي سيخضع للتحليل جب أن 
يتم على أساس خطة محكمة الإعداد. 
# ويقصد بكلمة كمي: فنعبر عن نتائج التحليل بشكل رقمي مثل التكرارات 
واللسس المئوية ومعاملات الارتباط. 
٠‏ # ويقصد بكلمة ظاهر فيقصد بها أن التحليل يقوم على قراءة السطور وليس 
قراءة ما بين السطور. 
+ وظائف تحليل المحتوى هى: 
[- دراسة خحصائص المحتوى من حبت الادة: 
أن دراسة خصائص الحتوى يفيد في وصف الاتجاهات الظاهرة في مادة 
الكتاب والتغيرات الى حدثت في حتواه في فترات زمنية ختلفة. 
كما هذا الوصف مدنا ببيانات تتصل بالتغيبرات الحاصلة فضلا عن أن 
هذا التحليل النظم للمحتوى يؤدي للكشف عن الفروق في كيفية معاجة الكتب 
ووسائل الاتصال الأخرى محتوى واحد. 
2- دراسة خصائص المحتوى من حيث الشكل أو طريقة العرض: 
لقد قامت عدة دراسات مستخدمة تحليل الحتوى لعرفة خصائص امحتوى 
من حيث الأسلوب وطريقة العرض وعاولة الحصول على إجابة على مجموعة 
من الأسئلة من بينها ما: 
س/ ما هي العوامل التي تميز المواد التي يسهل أو يصعب قراءتها. 
س/ ما هو الاختلاف في الأسلوب بين كتابين. 
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ا منهج الريوي ( اسه وتحليله ) 
3- دراسةه خصائص مؤلفى المحتوى: 

وتعد هذه الوظيفة آهم وظائف تحليل الحتوى والغرض منهاهو تحديد 
نوايا المؤلفين وخحصائصهم والتعرف على سماتهم الشخصية. 
خطوات تحاليل المحتوىی: 
1“ نحدند العينة: 

تعد هذه الخطوة ذات أهمية خاصة بالنسبة لتحليل الحتوى ولعل أول 
مشكلة تواجه باحث تحليل انحتوى هو الكم امائل مس الكلمات الموزعة على 
صفحات الكتب ووسائل الاتصال الأخرى. مما يتطلب الحاجة إلى اختيار عينة 
من هذا الكم يراعي في اختيارها تمثيل كل من فمات العينة بنسبة وجودها في 
انجتمع. 
2- تحدند فتات التحليل: 

تعلي فئات التحليل العناصر الرثبسية التي تكون احتوى» والتي يحلل 
الحتوى عادة إليهاء وفئات التحليل تختلف من مادة لأخرى» إذ تتميز كل مادة 
تعليمية بطبيعة حاصة تميزها عن غرها فنجد أن لكل مادة مفاهيمها الخاصة بهاء 
العناصر التي تكون ذلك المنهاج. وسأحاول فيما يلي:- أن أعرض بعض 
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المنهج ال#ريوي (اسسه وتحلياه ) 
فئات التحليل العامé: {B. Bloom TÎ axon0m™my¥)‏ : 
وهذا التحليل أخذ من تصئيف بلوم مجالات التعليم وهي 
[- الحال العرقي: ويتضمن الحقائق والوقائع المغردة والمفاهيم والتعميمات 
والقواعد والقوانين والنظريات وحل المشكلات. 
2- امجال الانفعالي: ويتضمن الانجاهات والميول والقيم والعادات. 
3- إنجال اللفسحركي: ويتضمن المهارات العقلية مشل الاستنتاح 
والاستقراء كمايتضمن المهارات الحركية مثل القراءة والكتابة 
والرسم والتلوين ومهارة القياس وإجراء التجارب. 
التصنيف هو أداة البحث في جال تحليل امحتوى وهو يتآلف من مجموعة 
من المفاهيم المعرفة بوضوح وتقسم هذه المفاهيم إلى مجالات أو حقول والشيء 
الأساسى المطلوب توفره في التصنيف هو قدرته على استيعاب المادة الحللة 
وغالبا ما يستخدم الباحث في تحليل الحتوى تصنيفا جاهزا سبق وأن استخدم في 
دراسات آخحری آو یتم اللجوء إلى تصليف بخدم الباحث في بحثه. 
3- تحديد أساليب التكميم: 
يضم التكميم آساليب متعددة منها التكرارات أو قياس المساحة والزمن. 
4- وحدة التحليل: 
تعرف وحدة التحليل بأنها أصغر تقسيم أو جزء مسن الحتوى يخحضع 
للتحليل تعد الكلمة والفكرة والفقرة والمساحة والزمان والشخصبة والوحدات 
التقليدية للتحليل وتعد الكلمة من آأسهل وحدات التحليل مقارنة بوحدات 
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المنهج الأريوي ( أسسه وتحليله ) 
التحليل الأخحرى في حين تعد الفكرة واحدة من أكثر الوحدات التحليل 
استیخداماً فی تحليل الحتوى. 
5 قباس تبات التحليل: 

تم قياس التحليل بطريقتين: 

نفس النتائج إذا طبقوا نفس الحتوى. 

الطريقة الثائية: الاتساق عبر الزمن بمعنى آن محصل الحلل أو مجموعة امحللين 

على نفس التتائج إذا حللوا وفق تصنيف واحد لنفس الحتوى على فترات 

مشاعلة. 
أن المعلم يقهم بتحليل الكتاب إلى عناصره المختلفة من مفاهيم وحقائق 
ونظريات ومسائل.. الخ ثم بعرض التحليل على نة تعيد التصنيف. 

إن درجة الاتفاق تمثل معامل ثبات التحليل» حيسث يعطى معامل ثبات 
التحليل بالعلاقات التالية: 

عدد مرات الاتقاف 
معاما القارم ‏ _ × 100 / 

مل الثبات عدد التصنبقات الكلى 

يلاحظ أن معامل الثبات يمل معامل ارتباط تنحصر قيمته بين صقر 
وواحد صحيح. 
التأكد من صدق التحلىل: 

يكون التحليل صادقا إذا مغل هذا التحليل الحتوى الموجود ف الكتاب 
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المنهج الذربوي ( اسسه وتحليله ‏ 
الذي قام المعلم بتحليلهء كما يتضمن هذا المفهوم قدرة التحليل على توفير 
المعلومات الواردة في الكتاب في فقرات التحليل. 

وقبل أن أعرض بعض فتات التحليل من مواد دراسية معينة فإنه لأبد من 
توضيح بعض الفاهيم المتعلقة بفثات التحليل العامة مثل: المفهوم والحقيقة 
والوقائع والمبادئ... الخ. 
مکونات محتوى المنهج : 
تحديد المنهح المراد تحليله: 

فيعلي تحديد الكتاب أو مجموعة الكتب الت يريد المعلم أن يتحرف فيها 
على عناصر انحتوى فقد يكون كتاب الرياضيات للصف السادس هو الكتاب 


الذي يريد المعلم أن محلله أو قد ثل مجموعة الكتب للمرحلة الإعدادية هي 
امنهج الراد تحليله بالنسبة لباحث. 
مكونات المنهح المراد تحليبله يمكن أن تشمل: 
1- امفاهيم... 

هي مجموعة من الأشياء أو الرموز أو الحوادث الخاصة التى تم تجميعها معا 
على أساس من الخصائص المشتركة أو الصفات المشتركة والتي يشار إليها برمز 
أو اسم معين. 

وهناك من يعرف المفهوم آنه ريد للعناصر التي تشترك في عدة خصائص. 
وتو جد علاقة بينها وعادة ما يعطي هدا التعجريد اسما یدل عليه» ویکن آن نعرفه 
انه أي شيء له صورة في الذهن. من المغاهيم: كتاب» رجسل»ء شجرة الأمانة» 
الشجاعةء مدينة» جزئ؛ ذرةء العدد ٠3‏ توازي مستقيمين» الحجم» الكتلة؛ 
القطعة المستقيمةء الاتحادء التقاطع» امجحموعة امجموعة الحرئية: 
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المنهح التربوي ( اسه وتحليله) 
وهي تصور ذهمنى مجرد يشير نجموعة من الحقائق أو الأفكار ذات 
ا لخصائص التقاربة يكن أن يكون المفهوم اسما أي كلمة مفردة مشل العدالةء 
الحقء ويمكن آن تكون مفاهيم زمنية مثل (صباحاء مساءًء ساعة» أسبوع» دقائق 
يوم). 
# ويمكن أن تكون مفاهيم مكانية مثل جبال/ سهول شواطى/ عواصم/ 
ويمكن آن تكون مفاهيم علمية مثل التكامل/ التفاضل/ الانكسار/ 
الانعكاس ويكن أن تكون مفاهيم حديشة رائدء فضاء دبلوماسية. 
استقلال» حضارة.... 
# وکن آن تكون على شكل تركيب مشل بياض الثلج ويتكون في عدة 
كلمات في شبه جحملة مثل الصدىق في القول آو النزاهة في العمل وقد يكون 
المفهوم اسم ذات مثل الكتاب أو اسم معنى مثل الفضيلة النزاهة. 
2- الرموز والاصطلاحات... 
تشير الرموز بشكل عام إلى صورة أو رسم آو هيئة والرموز جميعها 
اصطلاحية مثل الحروف الأججديةء إشارات الجمع» علامات الترقيم علامات 
السير. 
- الرمز: 
رسم أو صورقتشير على معنى غير المعنى الظاهر. 
من الرموز: إشارة الجمع + 
إشارة الصرب × 
إشارة القسمة + 
الحروف أههجائية أ ء ب » ت » ث 


04 


المنهج الار بوي ( اسسه وتحليله ) 
علامات السير الدولية مثل تعنى اتجه نحو اليمين 
الرمز الكيميائية للعناصر مثل ۸آ ترمز إلى الصوديوم 
وإشارات الانتماء [ ٠‏ والاحتواءء < والتحاد 
3- الحقيقة: 
نشير إلى علاقة معممة يكن إلبات صححتها أو قد تشير إلى تعميم يستم 
التسليم بصحته دون الحاجة إلى التحقق من صدقه. 
من الحقائق: 
تجموع زوايا المئلث = 180 
حقائق الحمع الأساسية مثل 3 + 5 = 8 7 + 6 = 3| 
طول أي ضلع في مثلث أقصر من مجموع طولي الضلعين الأخرين. 
4- الوقائع: 
تشير إلى الأشياء الت تثبت آنها حقائق ولا يوجد شك في صحتها. 
متال؛ 
التواريخ: اغتصب اليهود فلسطين عام 1948م وشردوا أهلها. 
شنت آمریکا وبریطانيا حرباً ضد آفغانستان عام 2001م. 
الأشخاص: قائد معركة حطين هو صلاح الدين الأيوبي 
الأماكن: يقع المسجد الأقصى في مدينة القدس 
ا لخصائص: الزئبق فضي اللون 
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ألنهح التزيوي (اسسه وتحليله ) 
5 التعميم: 
يمثل علاقة بين مفهومين أو أكثر 

مثال على ذلك: 3 × 7 = 21 

فهي تحتوي على المغاهيم 3 7 وعملية الضرب وعملية المساواةء والعدد 21. 

مثال: 

قاعدة جمع وطرح الكسور التي ها نفس المقام. قاعدة ضرب كسر في كسر 
ويتضمن التعميم كلا من المبادئ والقوانين والقواعد والقوانين 

ويمكن بيز ثلائة من التعميمات: 
1- الوصفية... وهي تلخيص جموعة أو الظروف بالعلوم الاجتماعية مشل 
(التهر کل ماء جري وله منبع وله مصب وله واد يجري فيه). 
2- السببية... وهي التي توضح العلاقة بين السبب والتيجة والتي تظهر من 
خلال فحص العديد من الظروف والمواقف المختلفة مثل... كلما اقتريشا 
من خط الاستواء ترتفع درجة الحرارة عند مستوى سطح البحر. 
3- العلمية... تعبر هذه التعميمات عن التوافق أو النظريات الناتجة عن 
الاستقصاء العلمى لبعض جوانب النشاط البشري أو دراسة مشكلة ما. 
وتساعد التعمميمات بشكل عام على تزويد المتعلمين بأدوات يمكن عو جبها 
تشكيل الفروض الى تساعد على حل المشكلات وعمل الاستنتاجات من 
بیانات جديدة. ۰ 
6- الميأدئ والنظربات: 

يقصد بالمبادئ والنظريات (تنظيمات من التعميمات والمفاهيم التي تكون 
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النهح ال#ربوي ‏ اسسه وتحليله ) 
لها علاقة مع بعضها البعض بعنى تعمل على تجميع المعرفة التي تشكل معا 
وحدة ذات معنى) وهي تعتبر أعلى درجات التجرد المعرف وأكثرها بعدا ومز 
بصفات من أهمها: 
ا- توضح العلافة بين مجموعة المتغيرات والمفاهيم التى تم تحديدها من قبل. 
٠‏ 2- تشكل نظاما استنتاجينا وأن تكون منطقية التنسيق وأن يتم اشتفاق 
المبادئ المحروفة. 
3- تكون مصدرا للفرضيات القابلة للاختيار. 
4- وتعتبر النظريات مهمة لأنها تستخدم في مواقف تعليمية متعددة وتساعد 
الفرد على العلم بفاعلية في البيئة امحيطة وتساعد على توضيح السلوك 


الإنساني والتنبژية. 
7- القوانين: 


# القانون فرضية تثبت صححتها فأاصبحت بمثابة قاعدة شاملة مطردة مشل 
قانون الانكسار وقانون العرض والطلب وقوانين الورائة وكلمة قانون ها 
ستة أنواع: 
8- المهارات: 
تعن المهارة أن يژدي الفرد العمل المطلوب منه بدقة (إتقان) وسرعة 
وباقل جهد عکن. 
والمهارة بمكن أن تكون عملا يدويأً مشل استخدام الأدوات المهندسية أو 
عملا إجرائياً مثل استخدام العمليات الحسابية والجبرية أو عملا مشل إدراك 
العلاقات وحل المسائل. 
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المنهح الاربوي ( اسسه وتحليله ) 
من أمثلة المهارات: 
- مهارة إجراء العمليات الحسابية. 
- مهارة رسم الإأشكال اهندسية. 
- مهارة برهنة النظريات. 
- إدراك العلاقة بين أطوال آضلاع الث وزواياأه. 
- ترحمة العلاقات إلى صور رياضية. 
- مهارة فراءة وكتابة الكلمات. 
- مهارة استخدام الأدوات المخرية. 
- مهارة التعرف على خواص الأشكال اهندسية. 
- مهارة حل المسألة على قأعدة معينة. 
وفيما يلي بعض حليل في مواد متخصصة. 
1- آبسط أنواع القوانين حملة أو عبارة ذات منطق رياضي مشل (مشل 
القائم الزاوية يكون مجموع مربع ضاعي الزاوية يساوي مربع الوتر). 
2- علاقة رياضية بين ظاهرتين أو أكثر مثل قوانين نيوتن في الحاذبية. 
3- القوانين الاجتماعية مثل قائون (جلبرت الجغرافي) وتتميز بأنها ليست 
4- علافة تجريبية تعتمد على المشاهدة أو التجربة موضع الاختيار. 
5- القوانين الافتراضية صعبة التنبؤ مثل قوانين ملكية الأراضي. 
6- القوانين التى يطبق عليها اسم مقاهيم ومبادئ مثل: البعدين مكانين 
يمكن قياس بالمسافة القاصلة بينهما. 
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المنهج التربوي (اسسه وتحليده ) 
+ المهارات الجسميه والحركيه... 

وتشمل جيم النشاطات الأدائية مشل الكتابةء رسم الخرائط استخدام 
الأدوات على احتلافها. 

- المهارات العقلية: هي تنعدى مرد المعرفة والفهم فتشمل العمليات العقلية 

العلا ال تتناول الكشف عن علاقات جديدة وبالتالي نضم قوى النقد 

والتحليل والتركيب وتكوين المغاهيم. 
7 الاتجاهات: الخلقية والفكرية: 

وتشمل جميع السمات التي نهدف التربية إلى التخلق بها من روح التعاون 
والرضى عن الذات والألفة الاجتماعية واحترام المؤسسات والروح العلمية وما 
سواها من سجايا ومیول. 
الخطوة التائية : تجديد فنات التجليل 

یتطلب التحلیل تحدید فئات 0۲e5عع]ھ٥‏ أو تضیف ١٥۵11٥1٤1ءوھ!)‏ یتم 
بموجبه تفكيك مکونات احتوی آي تحلیل مضمونها. 

وهذه القثات يكن أن تكون جاهزة ومعدة من قبل باحث ما استخدمها 
في دراسة سابقة له ويمكن أن تكون مستنبطة من طبيعة محتوى المادة ولي هذه 
الحالة يعتمد الباحث على خرته الشخصية بالمادة وتمكنه منها. 

وني أدناه بعض الأمثلة على فثات التحليل الى يمكن استخدامها في تحليل 
محتوى بعض المواد الدراسية. ۰ 
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المنهح التربوي ( اسه وتحليله ) 
قتات التحلیل ے2 مادة الرياضبات: 
مثال ليل على مادة الرياضيات 
1- المماهيم والمصطلحات: 
مثل: كسر» عدد صحيح» عدد نسي» عدد حقيفي» مربع» معادلة تربيحية 
2- التعميمات الرياضية: 
مثل: قابلية القسمة على العدد 2 
- مجموع قياس زوايا الشكل الرباعي يساوي 360. 
- قانون توزيع الاتحاد على التقاطع في امجموعات. 
3- الخوارزمیات: 
- خوارزمية جمع الأعداد. 
- خحوارزمية ضرب الأعداد. 
- خوارزمية القسمة الطريلة. 
- خحوارزمية إيجاد الحذر التربيعي. 
4- الهارات: 
- مهارة جمع الأعداد. 
- مهارة رسم الأشكال اهندسية. 
- مهارة حل العادلات. 
- مهارة حل المسألة. 


210 


المنهج الهربوي (اسسه وتحليله ) 
5- المسائل الرياضية: 
- حل التمارين. 
- حل التدريبات. 
- حل المسائل الحياتية. 
6- الاتجاهات والميول: 
- تقدير دور الرياضيات وأهميتها في الياة. 
- تقدير دور علماء العرب ٤‏ الرياضيات والحساب والجر. 
- تعويد الطالب النظام والترتيب في العمل. 
نماذح تحليل لواد متخصصة: 
أولا: اللغة العريية: الصف التاني الابتدائى 
1 التهيئة اللغوية ٠‏ ويتضمن 
- نطق الحروف بأسمائها وأصواتها 
- الدود 
- المقطع الساكن 
- الحروف المتقاربة صوتا 
- التحليل 
- التركيب 


- سرد فصه 
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المنهح التريوي ( اسسه وتحليله ) س 
2- لوحة احادلة والتعببر 

- الاستماع 

- القراءة يالعين 

- النطق 

- التحدث 
3“ لو حة الق راءة 

. الاستماع 

- القراءة أللهورية 

- القراءة التعزيزين 
4- العجم اللغوي وا فر دات الخحديدة 

- الصورة أو الرسم 

- المفردات الخديدة 
5- الا داء وال ستیعاب: 

- القراءة الجهورية 

- القراءة المنغمة 

- حل أنشطة الاستيعاب مل أسثلة الصواب والغطاً المزاوجة 
6- الاصوات والهارات: 

- الحروف المجائية بأسمائها وأصواتها. 
- الجر كات والممدود 
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المنهج الربوي (اسميه وتحليله ) 
- المقطع الساكن 
- التنوين 
- اللام الشمسية واللام القمرية 
- الشدة 
7 التراكيب وال ساليب 
- أساليب الاستفهام 
- أساليب الأمر والنهي 
- أسماء الإشارة والضمائر والنداء 
8- الخط والا ملاء 
ثانا وحدة مدرستى: الحافلة 
المعجم والمفردات الجديدة | الحافلة.ء تركيب. نظام خلود. نورق تجلس. قرأت. عدد. 
ي الوقوف نوع | 
الكلمات الجحديدة في التحليل 
الكلمات الجديدة في الت ركيب | 


الفهم والاستيعاب حقائی الدرس ومعلوماته | 
الشخصيات الانوبة 
الصدافة 
آداب ركوب اجافلة 
الغار 

القيم والاتجاهات احافظة على الحافلة (الأملاك العامة) 


AE 


القراءة والأداء 


الأصوات والهارات 


الحادتة والتعبر الشفوي 
ومهارات التفكر 


ثانياً: وحدة مدرسق: الحافلة 
التمسك بآداب الركوب في الحافلة 
قيمة النظام 
قيمة الصداقة 
القراءة الجهرية الصحيحة بصوت واضح معي لعبارات 
النص الأساسي والنص التقويهي 
قراءة وتیل بعض عبارات الدرس 
القراءة بصوت منخفض لعبارة من الرس 
التطق الصحيح لصوت ألفاء واسمه مع الحركات الثلاث 
الموازنة بين القتحة ومد الألف 


تعزيز أصوات اروف السابقة 

تحليل كلمات جديدة من حروف مرت في خبرة التلميذ 
تركيب كلمات جديدة من حروف مرت في خبرة التلميذ 
التعبير الحر (لوحة التعبير في بداية الوحدة الثائية) 


التعبير الموجه (لوحة الحادثة) 
الإجابات الشفوية لأنشطة الدرس (جثير ودون مشر) 


مهارة التفكر (التنبوؤ) 


- مهارة رسم الحروف 
- مهارة وضوح الخط 
- مهارة الاقتفاء والتبع وحاكاة الأغاط 
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المنهح الريوي ( اسسه وتحليله) 
ثانيا: فنات التحليل 4 العلوم تتضمن 
- الحقائق: المعدن يتمدد بالحرارة 
- المغاهيم: شجرةء كتاب» رجل» مدينة 
- الفرضيات: استخدام التجارب يزيد من استيعاب التلاميذ 
- القواعد: الجسم المغمور في السائل يفقد من وزنه بقدر وزن السائل قاعدة 
فیثاغورس. 
- النماذج: نموذج الذرةء نموذج الكرة الأرضيةء نغوذج الجموعة الشمسية 
- المسلمات: لكل ظاهرة سبب أو مجموعة من الأسباب 
- الاستقصاء العلمي: جمع المعلومات وتحليل المعلومات واشتقاق التائج 
على أساس الوضوح واليرهان 
- مهارات العمل اليدوي: إجراء تجربة حساب الجاذبية الأرضية 
- النظريات: نظرية انشتاين النسبيةء نظرية الحركة الجزيئية 
ثالتا: تموذج تحليل وحدة الحافلة من مادة اللغفة العريية للصف الأول 


اللابتدائى من كتاب دليل المعلم للعام الدراسى 2001م - 2002م 


e 2 OS 


المنهح الجرلوي ( اسه وتسليله ) 


تابع نموذج تحليل عتوى مادة (التربية الإسلامية) للصف الثاني الابتدائي 


r —‏ سس س س — 


مفاهیم رحفائن مهارات 


نيم والجاهات 
< حمل ملي رول ل الإتيال على اعمال لخي 


وحدة اللملبل 'المرضوهات 
- حب الرسول الخريم 


الرحدة اللاللة x‏ عمد صلى سول انه 


وال ايع محمد صل عولد ركقاكه  ١‏ موده تبه أمه. مرضعه. والابنعاد عن أعسال والالتداء بعغات 
- سورة الشحى حاضك. كاله الصادق | الثر - المرعن على معاملة 
- جمد صلي رع القتم ۱ الأسين زعي الهم التبم ٠‏ عة اة تيم اليل امي معاملة 
- محمد صلى الصادق الأعين | الفسي. الأول الأعر. ! بصررة لاف البنامى معاملة طية 


س |[ ق e‏ 


- الان الفقر الالل الماع الأمانة أ - الإفبال على القرآن وله 
- سورة الشرح العمل الكي المحلال ' الكريم ماللارة - العمل شرف ووراجب 
- شبد حمسن الخلق المشروع حن املق الصدق ‏ والطط مفد سن 
- حدیٹ ہر الوالدين الأمانة الملم الحلق ١‏ الإقدام على العمل - حب الصدق رالأمانة 
- طاعة الوالدين معاملة الرالدين "رايا الملال وتعدم ار كرن ‏ والاتعاد من انخذب 


- نشبد طاعة الوالدين 


بيار العطف عني 'لصفار 


معاملة الأقأرب اران 


اى الخكل لاس 
الفعلية الل صدفق 
و الما دول دد 

تلاوة رحقط القران 
لكريم سهولة ويسر 
أب الالام ل 
جل نطاملة الو الدين 
رهس الها واحترام 
تار والعط. علي 
الصمار اللي 
بالصدق و لأماننة 


وجسس !کل 


والجانة الم خابط 
على نلارةء جره 
القرأن الكريم 
تالم المسول 
رالاعدة ملو ادي 
رب هما والآحان اليما 
- الثقة اتسس والتاب 


Nal", 
حر م لت‎ 


||| المنهج ال#ربوي ١‏ اسسه وتحليله ) 


سابعا: نموذح تحليل محتوى مادة (التريية الإسلامية) للصف التانى الابتدائى 


مفاهیم رفا 


اوحلة | 


اسر الموضرعات 
الوحفة ' - سررة العصر الإمان باقه نشيد الالق | - كآداب التلارة العصر القسم 


لاه وحفظها السور = حب الرسول الكريم 


1 
1L 


الأرل - سورة الحين - القرآن الكريم | اقه الحالق؛ أعمال الحم | الكرية بعد التعرف على | والاقتداء بات 
واثابة ‏ كتاب اله - سورة القدر - لفه رحن !المي يث المقدس. جبل. | معانيها - فراءة | - الحرصن على معاملة 


رحبم - ليد الرحمة - مسورة | الطور البلد الأمين لبلة الفدر. , الأحاديث البوية | انامس ساملة التاى 
لشبس - نخيد إفي - حديث ١‏ اللائكة الررج مطل النجر | الشريفة قراءة سلينة | معاملة طية رحبة 
الطهارة - طهارة المحم واللوب ؛ الرحمة الشمس الفمر اليل ¦ - التحدث لغة عرية | - العمل شرف رواجب 
رالكان الوضرء نبد الطهارة من | النهار الأرض الماء الجر ' سلمة مم مراعاة آداب | فد س 

la. 1 [ ۰ ِ‏ | 
ص 7 ری ص 52 اللر الفاثر الحاسر تسرد نافة ' الحديث ! - حب السدق والأمانة 


على نلاوة وط 


رالاعدة للرالدين 
| وبرهما والأحان 
| إلبهما 

- اة بالتف واكاب 


.— o mm r mM = a e o 


حارام التاس 
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المنهج التريوي ( اسسه وتحليله ) 


سادسا: ١‏ نموذج تحايل مادة العلوم الصف الأول 


٣ 8 3 | :‏ = َ1 
| الوضرعات لايم ولاق مهارات قيم واتجاهات 
الرحدة الأرل يا ١٠‏ - كل إنسان بحتاج إل بيت - أ - ذكر بعض تويات الييت وفرائده. | الحافظة على نظافة اليك أ 
| - الييث يمينا من الطر رید - تيبان التلاميذ بعض الأعمال الى نقرم أ رااله | 
ار 2 وناکل فيه وتام ي | بیا في اليت. - التعاون بين الأأصدقاء أبناء : 
| ونداكر لبه .. الخ. | - ذکر مشاهدات عن آماکن اليس اللعب. 
- اللعب يفيدنا “ مراجعة الدروس رالظاقة 


۱ ترجد اناكن غتلفة لعب تل ية < اتوم مك‎ “١ 
: شاطى البحر المعلب الير.. الح - ذكر التلميذ بعض ال عمال الي يضرم بها‎ 


| - الثلامي جميعا يلحبون إلى للدرمة نبل الذهاب إل الدرة ! 
| - يشوم التلميذ ببعض الأعمال قل - امبقاظ اللميذ البكر الوضوء | 
o.‏ 


خامسا: نموذج تحليل محتوى مادة الرياضيات للصض الأول 


أ الوشوعات : القاميم وحقااق ل مهارامت لیم والهاهات 
الصيف وف خامة الأعكال الخلةة- ٤‏ تمل الأثشاء سب الوت - - الاشام حر إدراك السلاقات , 
معينة | - التصرف على شكال الفراع اللاي الكل من حرفا 
أ - اشكال الفراخ الللائي ' (الكمصب. - شه الكمب. -التميزبين أشكال الفراغ الثلاثي ' - حب الاتساء للسدين 
: 2 امان الموية الاسطراية وكفلك بين الاطل المرية ريين | الإللامي رالوطن 
| 3- انى الق ı١‏ الناطق السبيية ختلفة (مريعة | التعنى الغلق والفتوح - حب تركيب الأشاء 
ارج متطلة ٠‏ دائرية مللكة) | - وسم منسنی عفشرج رمطلق - احافظة على النظام في بم 
| 4- العلاقان' دال أ - المحتات بمضها مغلفة وبعضها | - تصنيف الأشياء سسب خاصتين | اماه البتوية ورعن حل ! 
١‏ ارج E?‏ متخدما الى المنلق ثدر بات الكتاب 
5- الفسنف وف - مفهوم العلاقتين. ماعلل وارج | - اللعيز بين العناصر الى تحسي والبي ا - حب مسادة الرهاف يات ٠‏ 
| خاصتين الللحنى أ لاتتسي مقارمة الجموعة الأكتر راستخدامها في سياته اليرمية أ 
6 سضپو م ابر عة -“ مشهرم الممسرعة ‏ الاتماء ۱ الآتلٍ الكايية - حب الرالدين وإخرانه : 
- ال ناء | مفاهيم حددة: مل اسم الجمرعة  -‏ - تكوين سمموعات والقارنة بيتهما ‏ | - حب الثرتيب والنظام 
- مقارنے اممرعسات المنعصر يحمي لايتسي |٠|‏ - وقراما ركابة الاد من | 5 - الآتاء والالاحظة الدقةقة 
| الأكلر -الأقل | اعرف على الجموعة الآکئر - | - ت الآعداد والاستشاغ. 

الككافقة ٠‏ الأكتر لاقل - الكافتة - مفهرم الأحعاد | - تكوين مموعات يشدر ربز العدد 

بو امد سن واسد إلى خة سن خلال < تكوين عناصر بقدر زمر العد 1 


أ 9- اعفاد من واحد إلى المسرس إل اجرد “ رمم ناعير بقلر السيد المرب 
- استكمال رمسم العتاصي الناقمة 
مزه قرامة وکحابة رر أ 

العدد العد - مقار 


الماد الي ' 


| نة مفهوم الفد ۽ 


ار ني سن كول 


النهح الهرلهي (اسسه وتحليله ) 


نموذج نحلیل کتاب للتاریخ ؛ 
أهداف لادة التاريخ: 
أهداف منهاج التاريخ الحضاري القديم للصف الأول الإعدادي 
|- تعريف الطالب بالمعطيات الحضارية الى قدمها العرب القدماء 
للحضارة الإنسانية. ۰ 
2- تنمية اعتراز الطلبة بأمته وإتجازاتها الحضارية التي آسهمت فيها في 
التراث الإنساني. 
3- تنمية تقدير الطالب لدور الحضارات المختلفة في تنمية روح التفاهم 
العالمي وتعزيز التقارب بين الشعوب. 
4- مساعدة الطالب على إدراك النواحي الحضارية وأثرها الدائم في حياة 
اللإنسان. 
5- غرس روح الوحدة العربية في نفوس الطلاب باعتبارها مطلبا مومياً 
ملحأ لمواجهة الأطماع الاستعمارية والتحديات الخارجية. 
6 التأكد على عروبة فلسطين وانقطاع صلة العبرانيين بها. 
+ الهدف من التحليل... تحليل الكتاب 
إن أضع يدي على مواطن القوة والضعف والتعرف على المشكله 
في تحليل الكتاب... إن يكون هناك معيار أو حك وهذه المعايبر والحكات 
من المعايير التى يجب على المؤلف أن يلتزم بها والالتزام بالمعايير واحكان هو 
الاعتماد عليها من قبل المعلم. 
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المنهح الةريوي ( آسسه وتحديله ) 
سؤال عندما محلل الشخص في تحليل المنهاج في الكتاب ماالأمور 
وال جراءات الى جب على احلل آن يتبعها في عملية التحليل 
في عملية التحليل الأصل من الحلل أن يطبع مجموعة من الأسثلة الحددة 
وهي أسئلة عحددة وواضحه وهي : 


(ماذا؟ لاذا؟ کیف؟ من؟ متی؟) 


[- ماذا آحلل؟ 
سوال يطرح هنا: ... ماذا احلل.. ماذا أربد آن أحلل كتاب الطالب دليل 
ا لمعلم الخطوط العريضة والنهاج. 
- أخذ موضوع معين وأحلله بطريقة تفصيلية 
- إذا احلل (كتاب الطالب) مثلاأً أسال: 
# في آي موضوع لأي صف من الصف السادس» السابع» الثامنء في أي 
موضوع أي جديد الموضوع من الموضوعان. 
# ماذا أريد أن أحلل في الكتاب الأهداف أم النشاطات أم الأسئلة أم 
الشكل الخارجي الفي للكتاب.. الإخراحج 
# ما ينطبق على الكثاب ينطبق على دليل المعلم أو المنهاح أو الخطوط 
العريضة. الشيء الثاني... إلى أي موضوع أريد أن أحلل من 
الموضوعان إلى آي صف أحدده. 
إذا أريد تحليل الكتاب ماذا أحلل من الكتاب نشاطات أسئلة أو الشكل 
الفبي الإخراج... ما الأشياء التي أخذها من الكتاب شكل الإخراح أم الأهداف 
أو أسئلة الكتاب... ما المكون الأساسي الذي أرید أن أركز عليه على محتوى... 
أنشطة... أسئلة.. ام إخراح في . 
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المنهح الأربوي (اسسه وتحليله ) 
ماذا احلل ‏ 

من حيث اللإخراج أو الحتوى آم الرسومات أو 3 كتب 

(السادس» الخامس» السابع) وذلك من أجل أن آأعين مرحلة التعلبم 
الأساسي. ممكن أن أخذ المنهاج أو الكتاب وأحلله 

دور الباحث: 

- آن بحدد كل شيء في التحليل 

- آريد أن أعرف مواطن القوة والضعف في المنهاج 

- أن يلتزم معيار ومحك يعتمد عليه في التحليل 
2- لادا آحلل؟ 

ما الهدف من التحليل... ما الهدف الذى الحث عنه.. ما المشكلة ما الذى 
أججث عنه ما المشكلة ما القضية الى دفعتبى بالاختيار هل هناك مشكلة هل هناك 
شريحة معينة تعاني من المشكلة. فدور الباحت أن يعرف الهدف من التحليل... 
آن يضع يده على مواطن القوة والضعف والتعرف على المشكلة. 
3- كيف احلل؟ 

ما التهجية والطريقة التي أتبعها في عملية التحليل- لا بد أن يكون هناك 
معایر وحکات واداة ليحنكم إليها المؤلف في عملية التحليل- فلا يكن التحليل 


دون هدف أو أداة أو معايير وحكات موجدة بين يدي وهذه المعاير الأصل أن 
متضمنة في الأداة الأصل ما الإجراءات الى أقوم بها في عملية التحليل : 
4- من بنحلل 9 

من سيقوم بعملية التحليل من هو الشخص الناسب الذي يلك الخبرة 


ے2 


المنهح التربوي ( اسسه وتحنيله ) 
المناسبة في ليقوم بعملية التحليل الناسبة من الذي يقوم بعملية التحليل بال ضافة 
فلابد آن تتوفر في عملية التحليل: 
1- المصداقية في عملية التحليل 
2- الثبات في عملية التحليل 
5- متی آحلل؟ 
عملية التحليل ما القرار (الحكم) الذي أصل إليه 
الإجابة على كل ال سعلة. 
لاذا احلل- كيف أحلل - متى أحلل- من بحلل... سوف كبرر هذه 
المشاكل والصعوبات والقضايا التضمنة في المنهاج والتغيرات فعند الإجابة على 
الأسئلة سيكون لدى الباحث فكرة واضحة وحدودة لا لس فهاعن المشكلة 
عن أهمية الحزء الذي حللهء دور الباحث عن الإجابة على الأسثلة ما الأشياء 
الضرورية عند تحليل المناهج بالسبة للباحث: 
2- أن يكون لديه فكرة عن الجزء الذي يقوم بتحليله. 
3- لاذا تناول أسئلة عن هذا الكتاب أو هذا الكتاب بالذات ولاذا الصف 
الئامن ولاذا هذا الكتاب بالذات 
4- أن يکون عنده ت٬ریر‏ 
5- أن يكون الباحث على إطلاع على استراتيجيات التقويم الق تتم خلال 
المناهج 
6- ما هي التحليل إلى يجب على الباحث أن نعتمدها. 
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المتهج اللتربوي ( اسسه وتحليله ) 
7- جب أن يبرر لاذا اخترت وحدة التحليل قد محتوي العنوان على قيمة أو 
اثنان عن قيمة التسامح. 
8- استخدام الطريقة الامبريقية دراسة استطلاعية. 
مثال: 
علیل وحدة 
إذا كان يريد نحيل وحدة محلل كم درس ثم يعيد التحليل دون آن يطلم 
على التحليل الأول ثم يعيد التحليل دون أن يطلع على التحليل الثاني. 
#- تقدير أهمية كل قيمة من وجهة نظر معلمين التربية الإسلامية 
(الأهداف) عنصر أساسي من عناصر المناهح (للدروس) الجا إلى دليل 
المعلم إذا كنت أريد تحليل الأهداف. 


ج - هله الأشاء ضبروریه ٤‏ عليل ناهج 
لجال المعرف 


الدرس | ادف | معرفة تطبيى | تحليل | تركیب | شی 


والاستيعاب | 


#٭ مجموع التكرارات يجب أن يكون = مجموع الأهداف 
# ما هو المعيار الذي بجحب أن أحتكم إليه من خلال معايير دولية وعالمية 


# كيف يبنى آداة الدراسة 


ڈ2 


المنهح التربوي (اسسه وتحليله ) 
مثال قيمة التسامح: 
أداة الدراسة هي أهم ما في الدراسة بعد أن يجيب الباحث عن الأسثلة 
التالية ما الأشياء المراد بتحليلها وكيف أحللها. 
1- الباحث... يصمم الأداة ويقترح مجموعة من الجالات في صورة الخبرات 
التي مر بها وحت كل جال يقترح ججموعة من الفقرات التي تنتمي بكل 
مجال»ء فمن الممكن سک الملصفوفة على النحو التالي مثال: 


الجالات ٠٠‏ الجالات | مال 1 ٠‏ 1 


٠ 


2- يستطيع إثراء الدراسة: الأداة عن طريق دراسة امبريقية تجريبية استطلاعية 
يجاول من خلاطما أن يستطلمع المادة المراد تحليلها بطريقة عشوائية ثم يري ما 
هي انجالات الى تضمنتها الفقرات الق تندرح تحت امجالات فشرط 
اساسي أن يعمل الدراسة لأنها ترجعه إلى الوقع. 

3- يأاخذ مجموعة من الأهداف من الحتوى المراد تحليلها ويأخذ الات ومن 
ثم فقراټ 


4- بعد ذلك يستعين بعدد من المختصين والثيراء ويطلب منهم دراسة شه 
احالات لىریى صدف هله المجالات هل يكن تعديل أو حذف أو نقل أو 
إضافة فقرات آخحرى جديدة. 


فالبا-حث اعتمد على خرراته الخاصة السابقة 
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المنهج ال#ربوي ( اسسه وتحليله ) 
حاول أن يأخذ الدراسة الامريقية الاستطلاعية 
استعان بعدد من الغراء المختصين لثبات صدق الأداة 

5- أن يستقي الیاحث أداته من دراسات أخرى سابقة في مجتمع دراسي 
بختلف عن الجحتمع الدراسي الذي تكون فيه ويمکن آن تعدا كي تتلائم 
مع الحتوی أو المادة التي بحللها أو يأخذها كما هي. 

6- يقوم الباحث بتعديل الأداة أو تكيفيها لتتلائم مع عنوان دراسته. 

7- قد يقوم الباحث آداته من دراسات آأخرى في الماجستير أو الدكتوراه. 

8 قد يستقي الباحث أداته من دراسات أخرى في الماجستير أو الدكتوراه. 


4 فد يستقي الأداة من الأدب الأجنى التربوي ويقوم بتر حتها ويکتها 
ويعدها للبيئية التي تستخدمها الأداة ثم يجربها. 


0- وعندما جربها يعمل ها صدف وثبات من جديد مع ذكر من قام بالأداة 
والمنطقة. 


e ©. 


الفصل السابع 
الكتاب المدرسي 


انيج التريوي ( امسسه وتحلبله 1 


الفصل السايسع 


- تعریفه 
- مزایاه 
- آنواعه 
- آهميته 
- سس إعداده 


- مدير مذدی جودته 


0 


المنهح الترنوي ( أسسه وتسليله) 
الفصل السابحة 
الكناب المدرسي 


نعحردقه : 
تعر نف باكون سنْة 1935 )1935 (Kalkon‏ 
عرف باكون الكتاب المدرسي بآنه كتاب صمم للاستخدام الصيفي 
وأعد بعناية من قيل خبراء متخصصين قي أحد اليادين المعرفة وجهز 
بوسائل تعليمية مفيدة. 
ميزة الكتاب المدرسى 
الكتاب المدرسي يتلك بعض الخصائص الفريدة التي تميزه عن غيره من 
آنواع الكتب بأنه: 
1- كتاب مطبوع وغير قابل للاستهلاك. 
2- کتاب له غلاف قوی. 
3- كتاب يخدم أغراض تعليمية ويجحمله المتعلمين بين أيديهم. 
أنواعه: 
# هناك ثلاثة أنواع من الكتب ظهرت في التاريخ التربية فهي: 
الأول..... المتن...... يشمل الحقائق الأساسية والمعالم العامة للمادة ترتيبا 
منطقياً كما وردت في المقرر الدراسي. 
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المنهج ال#ربوي ( اسسه وتحليله ) 
الثاني..... امجمل..... يتناول المعال العامة والحقسائق الأساسية للمادة 
بشيء من التبسيط بحيث يصبح قصة أو موضوع يقرا بقصد التذوق 
ومع ذلك فما زال يعيد عن التوسع. 
الغالث..... المفصل ...... وهو كتاب يكفي يمفرده لحسن استبعاب الادة 
لأنه يعالج بدرجة كافية من التوسع وهو آكبر الأنواع حجماً. 
# فكل نوع من هذه الأنواع له مزایاه كما له ظروفه التي تجعله أنسب من 
غبره في الحالات معينة. 
# كتاب المتن: هو آقدم أنواع الكتاب المدرسي عندما كان مفهوم التعليم 
مقصورا على الإلمام بأوليات العلم وعندما كانت طريقة التدريس تقوم 
على التحفيظ التلاميذ هذه الأوليات وعندما كان علم النفس يذهبا إلى أن 
التعليم جب أن يبدأ من البسيط ثم ينتقل إلى المركب. 
# كتاب امجمل: حل محل كتب المتون عندما ظهر عدم فائدة الملخصات 
أو قلة هذه الفائدة وكان لابد من الشرح والتفصيل. فتوسع مؤلفو الكتب 
غليلاً وظهرت ضمن هذه الحركة الكتب التي تعالح الموضوع بطريقة 
السؤال والجواب التماسا للشرح والتوضيح وتخطيطاً لحدود المتن الموجز. 
# تقدم التعليم وأصبح الفهم والعمق والنقد والتفكير من مطالبه فظهرت 
فلسفة تربوية جديدة تقول نربي للمواطنة ونعلم للحاضر والمستقبل لا 
للماضي ونطلب المعرفة كأداة لتوضيح الحاضر لا جرد الاختزال وهنا 
ظهر المفصل في الكتب المدرسية وما زال هو السائد ف الميدان. 


المنهح الربوي (اسسه وتحليله ) 
أهمية الكتاب المدرسي : 

1- يعد الكتاب المدرسى منذ كثر الوسائل التعليمية فاعلية وكقاءة في مساعدة 
المدرس والطالب ی ادا مهمتيها في المدرسة. 

2- الكتاب يثل عنصرا لأغنى عنه في آي برنامج تربوي فهو دليل أساسي 
حتوی البرنامح ولطرق التدريس ولعمليات التقييم. 

3- وتزداد أهمية الكتاب المدرسي في الأقطار ذات الأهمية المركزية التي 
تعتمد فيها المدارس بدرجة كبيرة على الكتب المدرسية الموحدة. 

4- كما تزداد أاهمية الكتاب للطالب أو المدرس عندما يصبح الكتاب 
المدرسي امرجم الرئيسي في المدرسة نظرا لندرة الكتب المساعدة 
والسدوريات والوسائل والرسوم البياتية والنماذج والأفلام الثابتة 
والمتحركة. 
# ونظرأً للتوسع في فتح المدارس بشكل خاصة في الدول النامية فلم يعد 

المعلم في الكثير من الأحيان الإعداد الكافي فما يجعله في حاجة شديدة 
إلى الكتاب المدرسي للاعتماد عليه في آداء واجبه. 


أسس أعدذاد الكتاب المدرسي : 
وأبرز شده الأسس: 


رحدل ڌ التظرة 3 الكتاب المدرسي ووظفته بآهداف التعليم التي تتاثر 


المنهخ التريوي [(اسسه وتحليله ) 
بثقافة الادية والمعنوية وتجعل محتوي التعليم جانب نظري والعلمي عن التطبير 
وأهداف الكتاب ومادته عن عناصر الإنتاج والنظرة إلى الثقافة على أنها مرادفا 
للتعليم وحدة تؤكد هذه الانفصالية فتجعل التعليم غاية قي ذاته لا تتأثر مادتا 
وكتبه بظطروف الزمان والمکان. 
# ومن المسلمات التربوية الحديثة الآن: إن التعليم عنصر من عناصر متشابكة 
مترابطة تتكون منها الثقافة وهو بذلك يتأاثر بهذه العناصر ويؤثر فيها 
ويكن آن تستخدم أجهزته وآدواته ومنها المدرسية ومادتها للنهوض بهذه 
العناصر إذا ما أاحسن استخدامها وتوجبهها. 
# ثم أن المؤلف بنبغي أن يراعي في الكتاب التنوع في إطار من الوحدة 
فالأطفال ف المناطق الريفية فلا مجحتاجون إلى معلومات تختلف من 
العلومات الى محتاجها التلاميذ في المدن والكتاب في نفس الوقت أداة 
لساعدة التلاميذ على ترجمة الأهداف العامة للتعليم. ما أن يكتفي الكتاب 
بمعالحة موضوعات عامة مجردة فإنه يفعل نأحيته. 
1 حاجاث البيئات المأ حرة ومشكلاته. 
2- حاجات البيثات المتقدمة ومطالها. 
ثانيا: الأسس التربوية والفلسفية: 
إن النظرة الفلسفية للتربية ها نفس الأثر في تحديد وظيفته مادة الكتاب 
عرضها واستخدمها. 
تتضمن النظرة الفلسفية للتربية طبيعة القرد ومكوناته وعلاقته بامجتمع 
لذي يعيش فيه ونوع الخبرة التي يتعلم منها ومعنى المعرفة وعلاقتها بهذه الخبرة 
ومن الملم به في التربية آن المنهج المدرسي والكتاب المدرسي وطرق التدريس 
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المنهج التربوي( اسسه وتحليله) 
تعبر إجراءات النظريات فلسفية تتضمن بطرائق معينة بطبيعة الفرد وطبيعة 
امجتمع. 
بنبغي النظر إلى الفرد على أنه كائن حي ينشط كوحدة ثم أنه ليس مستقلا 
عن الزمان والمكان بل آنه جزء من الطبيعة وامجتمع ومن ثم فهو لا ينشط إلا إذا 
أثير النشاط في موقف اجتماع. 
لذلك أفن التلميذ لا يتعلم آي سيء الذي يقنع به أن له وظيفة في حياته 
ويأتي التعليم عن طريق مارسة هذا النشاط وبخاصة كوسيلة تمكن التلميذ من 
التغلب على المواقف يفترض أن يعد الكتاب المدرسي بموجب ا لحدیث': 
1- الأساس الفلسفى للتربية الحديفة وتحدد وظيفة الكتاب بآنه آداة من 
أدوات بتاء شخصية التلمرذ 
2- أن يكون الكتاب جامعاً للمادة والطريقة معأ. 
3- آن يكون الكتاب أداة للإعداد للحياة في ميادينها وآداة من آدوات التطوير 
والتغر. 
4- ثم أن الكتاب ينبغي آلا يكون عبطأ للتفكير بحب أن يكون مادته هي 
مادة التفكير واتساع أفاقه وجالاته فلا تفكير دون مأدة. 
وهذه الاعتبارات جيعها أثر على نظره المؤلفين والكتاب. 
# النظرة الفلسفية التربوية وأثرها على الكتب الحديغة 
لقد تأثرت الكت الحديثة بالنظرة التربوية الفلسفية 
-١‏ بذلت الجهود نحو دراسة أسس المناهج وتنظيمها ووضع مفاهيمها 
الجحديدة ها فظهرت مناهج وطرق جديدة وتتبعها وظهور كتب على 
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امنهح المتربوي (اسسه وتحليده ) 
هذه الأسس الجديدة فيها معالجات جديدة من حيث الفرض 
والتنظيم والأسلوب. 

2- كما أن الفلسفية الحديثة تبعل المؤلف ينظر إلى الكتاب على أنه أداة 
تربوية نحقق وظائف متعددة فيكون مرشدأً للمدرس والطالب فى 
دراسة مشكلات الحياة وأن يكون مصدرا للمعرفة ووسيلة لتفسير 
الحقائق ويكون حافزأ للتفكير والعمل والنشاط فيشجعهم على 
المناقشة ودراسة المشكلات الارية. 

خالخا: الأسس النفسية: 

إن من أهم التطورات الى أكدتها الفلسفية التربوية الحديثة أبرزها مكانة 
المتعلم في العملية التربوية وبأان جعلته مركزها وقدمته إلى الادة التعليمية. 

إن الفلسفة التربوية الحديفة استندت في ذلك إلى أمحاث علم النفس 
وتطبيقاته في جال التعليم ودراسة نمو الإنسان في مراحله المختلفة. 

# النظريات السيكولوجية الخاصة بالتعليم وأثرها على الكتاب المدرسي: 

فقد تأثر الكتاب المدرسي في تطوره كأداة من أدوات التعليم بالنظريات 

السيكولوجية بالتعليم وطبيعة الإنسان فتاثر بنظريته التدريب الشكلي 

والنظرية الذرية ونظرية الترابط ونظرية اجال. 

# أصبح من آلأمور المسلم بها التربية مراعاة تطور نظريات التعلم ومغزاها 
بالنسمبة لخربية التلاميد ونغموها. 
# الاتجاهات الحديثة في تطور العملية التعليمية في الوقت الحاضر: 

[- تضمنت الا تجاهات الحديثة في تحسين التعلم كما وكيفا للعناية بدرأسة 

الأسس السيكولوجية للكتاب المدرسي حيث أصبح من التق عليه 
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المنهج الربوي ( اسه وتحليده ) 
الآن أن هناك علاقة بين التعلم والنضح وبين المادة الى يتعلمها الفرد 
والطريقة التي يتعلم بها وبين درجة نضجه. 

2- كما أن الأفراد يختلفون فيما بينهم سن مرحلة إلى مراحله وئي نفس 
المرحلة في قدراتهم وحاجاتهم واستعداداتهم مع التسليم بأن هذه 
القدرات والحاجات والاستعدادات تتأثر بعوامل البيثة التي يعيشون 
فيها. 

3- ثم آن الكتاب المدرسي يتاثر بكل التاثير في الإقبال التلاميذ عليه 
وشغفهم به وإفادتهم فيه ووظيفته في حياتهم ودرجة تأثيره على 
اجاهاتهم وشخصياتهم بعد ذلك. 

# الاعتبارات النفسية ال مچب مراعاتها عند إعداد الكتب المدرسية وف 
فياسها وجودتها وهه الاعتبارات هي' 
1- درجة نضح الطالب. 
2- ميول واتجاهات الطالب. 
3- الفغروق الفردية بين التلاميد. 
خصائص الكتاب المدرسي الجيد ؛ 

لأجل أن بحقق الكتاب المدرسي آغراضه العلمية والتربوية على أفضل 
وجه حكن ينبغي أن تتوافر فيه مجموعة من الشروط والخصائص الي يكن 
حصرها يي ثلاث اور هي: 


س 


المنهج التربوي (١‏ اسسه وتحليله ) 
المحور الأول: مادة الكتاب ومستواه؛ 
المواصفات التي ينبغي توافرها ے مادة الكتاب هى: 
1- أن تكون هناك علاقة بين مادة الكتاب وتنظيمه وبين مفردات المنهجح 
الدراسي وأهدافه. 
# أن تتصف مادة الكتاب بالحداثة والدقة والعمق والشمول. 
# أن يكون ما تحتويه من معلومات وحقائق ومقاهيم ومصطلحات 
ملائمة لمستويات التلاميذ العقلية والثقافية واللغوية في الصف 
والمرحلة الدراسية التى هم فيها. 

# أن تكون موزعة توزيعاً عادلا على أجزاء الكتاب وفصوله حسب 
أهميتها بالنسبة للتلاميذ وللمادة تفسها. 

# أن تقدم للتلاميذ على العموم قدرأ مشتركأً من المعارف والحقائق 
والمعلومات تحقيقاً لأهداف التهج. 

2- أن تراعي المعلومات والحقائق العلمية والخيبرات والمهارات والأسئلة 
والتمرينات الموجودة في الكتاب حاجات التلاميذ وميوهم وأن تكون 
مرتبة خبراتهم وحياتهم ووأفع مجتمعهم وفيها جال وأاسع لتلمية قدرة 
التفكیر. _ 

3- أن يكون الكتاب موفقاً في اختيار ختوياته من الموضوعات والأمثلة 
والنصوص والحقائق العلمية والمغاهيم والمصطلحات والتعاريف» والقيب 
والمهارات وأن تكون التمارين والتجارب العلمية والأسثلة والنصوص فيه 
منوعة وشاملة وليس فيها من الغموض والتعقيد أو الأخحطاء العلمية 
واللغوية ما يؤدي إلى تقليل أو تحديد الفوائد المبتغاة منها. 
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المنهح التربوي (اسسه وتحليده ) 

4- أن تكون الوسائل الإيضاحية والأدوات المعينة فيه على اختلاف آنواعها 

كالصور والرسوم والخرائط والنماذج والمخططات كثيرة ومتنوعة وحديثة 

وأن يكون المدف المتوخحي فيها تبسط حتويات الكتاب وئرجمة المماهيم 

والمعلومات امجردة فيه إلى الواقع الحسي للتلميذ تحقيق للفهم وتثبيت 
للمعلومات. 

5- أن تتصل عتويات الكتاب بالكتب السابقة واللاحقة له فى نفس المادة 
لئلا يهمل التلميذ ما تعلمه من معلومات وخيرات في سنوات أو مرحلة 
دراسية سابقة وإغا أن يجعل هذه المعلومات والخرات أساسا يعتمىد عليه 
في مراحل دراسته اللاحقة. 

كما ينبغى أن يراعي الكتاب الترابط والتسلسل والتماسك في مادته 
وتكامله مع مواد الموضوعات الأخرى ذات العلاقة كارتباط التاريخ 
با لجغراقيا مثلا أو ارتباط فروع اللغة العربية بعضها ببعض. 

6- أن يوفر الكتاب القراءة في نهاية كل فصل من فصوله أو في نهايته فائمة 
ختارة من الكتب والمراجع والمصادر والدوريات التي يكن أن يرجع إليها 
التلميذ في قراءته الخارجية لإجراء معلوماته وتوسيع إقامة أو تعميق 
معارفه وتنویع خبراته. 
كما ينبغي أن يشتمل الكتاب على قائمة أو دليل باللصطلحات والمفاهيم 

غير المألوفة وأسماء والأعلام والمدن الرئيسية وغير ذلك من المعلومات الت 
محتاج إليها التلميذ. 

# وصف الكتاب المدرسي في وقتنا الحاضر من الحوانب التالية الفنية اللغوية 

اللإخراج النفسية التربوية العلمية. 
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المنهح التربوي (اسسه وتحليله ) 
1- الناحية اللغوية: أن الكتاب قي وقتنا الحاضر يعني في لغتنا وأسلوبه 
بتبسيط المغاهيم والمصطلحات العلمية والتعابير الفنية ويجاول تفسيرها 

يما يتفى ومستوبات التلاميذ العقلية واللغوية. 

2- الناحية النفسية التريوية: موضوعات الكتاب وفصوله وأبوابه منظمة 
تنظيما من حیثٹ من الباحثين السيكولوجية والتربوية فلغة الشرح 
والتوضيح فيه ملائمة لمستوى التلاميذ من حيث السهولة والدقة 
والوضوح. 

حيث نكون هناك علاقة تأامة بين مادة الكتاب وتتظيمه وبين 
مفردات النهح الدراسي وأهدافه فالمادة الدراسية تتسم في وقتنا الحاضر 
بالحداثة والدقة والشمول والعمق» فعناصر الحتوى من معلومات وحقائق 
ومفاهيم وم صطلحات ملائمة لمستويات التلاميذ العقلية والتقافية 

واللخوية في الصنف والمرحلة التى هم فيها. 

فالمادة الدراسية موزعة توزيعاً عادلاً على أجزاء الكتاب وفصوله 
حسب أهميتها بالنسبة للتلميذ وللمادة نفسها فهي تقدم للتلاميذ على 
العموم قدرا مشتركا من المعارف والحقائق والمعلومات تحقيقاً لأهداف 

المنهج. 

3- الناحية الإخراجية: 

# الكتاب في وقتنا الحاضر يتميز في شكله العام بأنه أنيق المظهر جذاب 
الشكل ملائم الحجم جيد الورق واضح الحروف متقن الطباعة 
متناستق المسافات بين الأسطر والكلمات خالياً من الأخطاء اللغوية 
والمطبعية. 
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المنهج الأريوي ( اسسه وتمليله ) 
# كما يتصف بأنه واضح الصور والرسوم والخرائط والبيانات. جيل 
الخلاف متين التجليد موفقا باختيار اسمه وعنوانه الرئيسي للتلاميذ 
ومغرياً هم بقراءته والاعتماد عليه في المذكرة والدروس. 
4- الناحية الفكرية: تتصف المعلومات والحقائق العلمية والخبرات والأسئلة 
والمهارات والتمرينات الموجودة في الكتاب بأنها تراعي حاجات التلاميذ 
وميوهم وهي مرتبطة جخبراتهم وحياتهم ووافع جتمعهم وفيها جال واسع 
لتنمية فدرة التشكير لديهم. 
الكتاب المدرسى والخبرات التعليمية: 

الوسائل التعليمية الإيضاحية والأدوات المعينة فيه على اختلاف أنواعها 
كالصور واخرائط والنمادج والخططات كثرة ومتنوعة وحديثة والمدف منها 
تبسيط حتويات الكتاب وترجة المفاهيم والمعلومات امجردة فيه إلى الواقع الحسي 
للتلميذ تحقيتق للفهم وتثبيتا للمعلومات. 
مصادر ومراجع الكتاب المدرسي: 

يتوفر في الكتاب المدرسي في نهايته قائمة ختارة من الكتب والمراجع 
والمصادر والدوريات التي يمكن أن يرجع إليها التلميذ في قراءته الخارجية لإثراء 
معلوماته وتوسيع إفاقة وتعميق وتنويع خبراته. 
الأسباب التي تفلل من قيمة الكتاب المدرسي: 

من المتعدد اعتبار حميع جوانب الكتاب المدرسي ها قيمة متساوية وعليه 
يحكم على الكتاب كوحدة متماسكة وليس كأجزاء منقصلة إذا كانت الوسائل 
التعليمية للكتاب مستوفية جميع الشروط المطلوبة من الناحيتين الفنية والعلمية 
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المنهح اللآربوي ( اسسه وتحديده ) 
ولكنها معروضة بطريقة تقلل من شأنها وقيمتها وكانت البيانات المرفقة غير 
واضحة ولا تدل على ما يعنيه المؤلف فإن ذلك يقللل من قيمته الكتاب. 

وإذا كانت المادة تسم بالدقة وتراعي الأمانة العلمية ولكنها تفتقر 
للأسلوب امشوق الواضح فإن ذلك يؤدي إلى التقليل من قيمة الكتاب. 

استماره لتقدير قيمة الكتاب المدرسي أي تقويه: 

آذ في لأمكان استخدام استماره لتقدير مستوى الكتاب وقيمته من خلال 
تحليله اعتماداً على (53) فقرة موزعه على أربعة جالات هى: 

- كفايه المؤلف من الناحية العلمية. 

نقدير حتوى الكتاب. 

- تقدير العينات على استخدام الكتاب. 

- تقدير شكل الكتاب وآخحراحه 

وفي أدناه هذه الأستماره بمجالاتها وفقراتها: 
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المنهح الاريوي ( اسسه وتسليله ) 


استماره نقدير الكتاب المدرسي 


لجالات وفقراتها جداً | . 
ممتار جيدا ‏ مقولڵل ‏ ضعيف 
جيد 


| - تقدير كفاية المۋلف: 


1 


() كفاية المؤلف من الناحية العلمية. 

(ب) كفابة المؤلف من الناحية التربوية. 

(ج) كفاية المؤلف من حيث خبراته الفعلية 
ي الادة الى الف فيها الكتاب. 

2 انعکاس كقاية الؤلفى العلمية 
والتربوية والميدانية في الكتاب. 

3 

(1) حظ الكتاب من التجريب العلمسي في 
الميدان. | 

(ب) حظ الكتاب من الأساس النظري | 
التربوي السليم الذي يقوم عليه. 

(ج) حظ الكتاب من النتائج المباشرة 
للتدريس الفعلي وإعداد الدروس. 

4 

(1) وضصوح ظروف امجتمع واتجاهاته 
الثقافية ني مقدمة الكتاب. 
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المنهح التربوي ( اسسه وتحليله ) 

(ب) ترحمة هذه الظروف والاتجاهات ي 

عحتوى الكتاب والمعينات على 
استخدأمه. 

(ج) درجة صدق الولف في تحديد هله 
الظروف والاتجاهات. 

5 

(1) درجة وضح وجهة النظر التربوية أو 
الفلسفية التى بني عايها الكتاب (في 
مقدمته أو دلیله). 

(ب) تشيع حتوى الكتاب والمعينات على 
استخدامه بهذه الفلفة أو وجهة 
النظر التربوية. 

(ج) مشي هذه القلسفة أو وجهة النظر 
التربوية مع الاتجاهات الحديثة في 
التربية. 

-6 

(أ) وضصوح أهداف المرحلة التعليمية 
والمادة الى الق فيها الكتاب مقدمته. 

(ب) تشبع حتوى الكتاب والمعبنات على 
استخدامها بأهداف المرحلة التعليمية 
وأهداف الادة التي الف فيها الكتاب. 

(ج) صدق هذه الأهداف مم الأهداف 
الحقيقية المقررة للتعليم با 
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سس ل — س س 


المنهح التريوي ( اسسد وتحليله ) 
7~ 
() وضوح قوانين التعلم الت قام عليها 


(ب) تشبع عحتوی الکتاب ومعبتاته بهدذه 


القوانين. 
| (ج) مشي هده القوانين مع أحدث 
نظر یات التعلم. 


-8 

)1( وضوح مطالب نو التلاميذ 
وخصائصهم في المستوى الذي ألف له 
الكتاب في مقدمته. 

(ب) مراعاة الكتاب في محتواه ومعيناته 
هذه المطالب والخصائص. 

«(ج) مدى اتفاق المطالب والخصائص التي 
عر عنها الكتاب مع الدراسات 
الحديثة لعلم تفس الطفولة والراهقة. 

و 

(أ) وحدة أسلوب الكتاب وسلامته. 

(ب) مدى جاذبية هذا الأ سلوب للتلاميذ. 

2- تقدير محتوى الكتاب: 

-10 

() مدى مناسية حجم الكتاب لنصبب 
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المنهخ التربوي ( اسسه وتحليله ) 


مادته في حطة الدراسة (الوقت الحدد 
لدراسة المادة في الجدول الدراسي). 

(ب) مدى جاذبية هذا الأسلوب للتلاميد. 

-1[ 

(آ) مدى تتاسب توزيع آأجزاء الكتاب 
(فصوله آو وحداته) حسب أهميتها 
(للتلاميذ» تطورات انجتمح وقي المادة 
ذاتها). 

(ب) مدى التناسب في التوزيع بين حجم 
مادة الكتاب ووسائل الإيضاح التق 
وردت فيه والمعينات السيكولوجية 
على استخدام علم أساس مسن 
التلاميذ وحاجاتهم وطبيعة المادة). 

2- مدى مناسبة طريقة عرض مادة 
الكتاب من الناحية السيكولوجية. 

13- دقة مادة الكتاب. 

14- وضوح مادة الكتاب. 

15 - حدائة مادة الكتاب. 

6- شمول الكتاب لعلومات المادة 
وحقائقها الأساسية (على مستوى 
الصف الذى ألف له). 

7- الاستخدام الاجتماعي لادة الكتاب 
(ربط مادة الكتاب بمشكلات امجتمع 
وتطبيقها في مواقف احاة). 
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س سے ی س ا É۳‏ 


المنهج الاريوي ( اسسه وتحليله ) 


18- | همتمام الكتاب بتروبد التلاميد 
والعادات. 


— 


) مستوى التلامي ووفق طبيعة المأادة). 
20- تحرير مادة الكتاب. 
21- مناسية لغة الحتاب للتلاميذ (من 
حيث السهرلة). 
22- مئاسبة الكتاب بتبسيط المصطلحات 
٠‏ والتعبيرات الفنية وتفسيرها. 

3- اهتمام الكتاب ببسبط المصطلحات | 

والتعبيرات الفنية وتفسيرها. 


4- اتصال ماد الکتاب رات ادف 


من دراسته فی ذهن التلاميذ. 

5- اهتمام الكتاب بوضم التلاميذ في 
موافف تهمهم وڪچ دون ي ما عونا 
عن مواجهتها وحلها. | 

| -26 


أ) ب ٠‏ الكتات ت اض التلامةذ ف | 
() اهتماء جا پو ا صم ل 


مواقف تهمهم وجدون في مادنه عونا 


| عن مواجهها دحا 


~— 5 


المتهج التربهي (اسسه وتحليله) 

-27 

(1) مراعاة الكتاب للمقرر الدراسي. 

(ب) اهتمام الكتاب قي عرضه وتنظيمه 
بتحسين المقرر الدراسي. 

8- اتصال عتوى الكتاب بالكکتب 
السابقة واللاحقة له في نفس الادة. 

9- اهتمام الكتاب بربط محتواه بالمواد 
الدراسية الأخرى لنفس الصف. 

-30 


(1) كفاية وسائل الإيضاح قي الكتاب. 

(ب) تنوع وسائل الإيضاح في الكتاب. 

(ج) مناسبة وسائل الإيضاح لمستوى 
التلاميذ. 

رد) وضوح وسائثل الإيضاح. 

(ه) دقة وسائل الإيضاح. 

(و) حداثة وسائل الإيضاح (تمشيها مع 
احداث البتكرات في ميدان الأوسائثل 
المعينة على التدريس). 

(ز) اتصال وساتل الإيضاح اتصالاً مباشرا 


(ح) تناسسب توزيع وساائل الإيضاح في 
الكتاب. 
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س س س — 


3 تقدير العينات على استخدام الكتاب: 

3- كماية المعينات الواردة في صدر 
الكتاب (قائمة الحتويات قائمة 
الخرائط قائمة الصور والرسوم). 

4- كيه المعينات الواردة في آخر الكتاب 
(الكشاف الملحق- معجم الألفاظ 
الصعية). 

5- كماأية ططات الفصول أو الوحدات 
الواردة في الكتاب. 

-36 

)1( كفاية نواحي اللشاط التي يوصي 
الكتاب القيام بها مجحكم اتصافا عادته. 

(ب) تنوع نواحي النشاط الت يوصي 
الكتاب القيام بها. 

(ج) جدية نواحي النشاط التى يوصي 
الكتاب القيام بها. 

-37 

(1) كقاية قوائم المراجع والكتب الواردة في 
الكتاب للإطلاع للتلاميذ. 

(ب) مناسبة المراجع والكتب المشار إليها 
ي الكتاب للتلاميذ. 

والكتب 


(ج) اختلاف مستويات الما 


الهج الاريوق ( اسه وتحليله ) 


١ 


m-4 


ا منهج التريوي ( أسسه وتحليده ) 


المشار إليها في الكتاب لقابلة الفروق 
الفردية بين التلاميذ. 

~38 

(1) كفاية أسئلة الكتاب في معاوئة التلاهيذ 
على استيعاب مادة الكتاب وفهمها. 

(ب) كفاية الأسئلة قي استشارة تفكير 
التلاميذ وتطبيق ما تعلموه في الكتاب 
على موافف الياة. 

(ج) مناسية الأسئلة للصف الذي الف له 
الكتاب. 

(د) دقة صياغة الأسئلة ووضوحها. 

(ه) تضوع الأسئلة من حيث الصياغة 
والنوع (أسئلة موضوعيةء وآسئالة 
مقال). 

(و) تنوع الأسئلة على نحو يقابل الفروق 
الفردية بين التلاميذ. 

(ز) تناسب توزيع الأسئلة على أجزاء 
الکتاں. “ 

39 

(1) اخحتصار الملخصات الواردة في أخر 
فصول الكتشاب أو وحداته (إن 


و جلت). 


لل 4 1 


س ن س س ن سے ل س ی س 


س س ا ی ل ا ل س ا س د ل 


) اسسه وتحليله‎ ١ المنهح الكريوي‎ e ene ES 


~~ 


(ب) شمو المللخصات الراردة ف خر 


فصول الكتاب آو وحدأته (إِن 


و جدات). 
معاونة التلاميذ على استرجاع الأفكار 
اراس ٤‏ الكتاب. ١‏ 
(د) كفاية ملخصات فصول الكتاب في 
معاونة التلاميد على إدراك بحمض | 
وشرحها شرحا مناسبأً للمدرس الذي 
(ب) كقاية دليل المعلم (إذا لزم) في توجيه 
الدرس إلى الطرق والوسائل الفعالة 
المؤدية ل جسن امستیخدام الكتاب 
المدرسي و جسن ندر يسه. | | | 
4 تقدير شكل الكناب واخراجه | | 
40- | 
| 
وسمكه. | 
[4- 
(ا) رسم البنط (شكل الحرف) المستخدم 
فی الكتاب. 


س 


امنيح التريوي ( أسسه وتحليله ) 


(بالنسبة لمستوى التلاميذ). 

(ج) وصوح اللئط ۽ سحلة استخدأهه۔ 

-42 

(1) مناسبة المسافات بين الكلمأات 

-43 

(1) مناسبة طول السطر (للتلاميذ). 

(ب) عرض الموامش. 

44 یز فقرات الكتاب. 

5- كفاية التشكيل وفق المستوي المقرر. 

6- سلامة الكتاب من الأخطاء المطبعية 
فى الحروف والتشكيل. 

-47 

(1) دقة الحفر (الزنكغراف). 
الفثية المطبعخ). 

(ج) مناسة وضصم الصور والرسوم 
والفرائط بالنسبة للمادة الخصلة بها 
الكتاب. 


0 


المنهح التريوي ( اسسه وتحليله ) 


-48 


() عيز العناوين ووضوحها. 

(ب) الثبات في طريقة كتابة العتاوين 
وحروفها. 

-49 

مناسبة ورق الكتاب من حيث الوزن. 

(ب) مناسبة ورق الكتاب من حيث 
اللون. 

(ج) مناسبة ورف الكتاب من حيث درجة 
لعانه. 

(50- جودة تدييس الكتاب. 

51- متانة تجليد الكتاب. 

2- قص الکتاب (تشطيبه). 

3 

() مناسبة ألواف الغلاف وجاذبيتها 
للعلاميذ. 

(ب) جودة ورف الغلاف. 


0( هندسة شكل الغلاف. [ 


الفصل الثامن 
نماذج لدراسات تطبیقیه حول تحلیل محتوی 
الكثب المدرسه 


المنهح التريوي (اسسه وتحليله ) LL‏ 


الدراسه الأولى 


- أنغوذج تطبيقي لأجراءات تحليل حتوى كوسيلة لتقويم اسئلة امتحانيه 
نهائيه في ماده التاريخ للصفين الأول والثاني المتوسط في العراق 


الدراسه التانيه 


_ غوذج تطبيقو لتحلیل محتوی کراسات الط العربي للمرحلة الأبتدائة ٤‏ 


الأردن. 


ج2 


المنهح الآريوي ( اسسه وتحليله ) 
الدراسة الأولى : 


انموذج تطبيقي: تحليل محتوى كتب التاريخ في المرحلة المتوسطه في العراق 
اجراءات الدراسه: 
- عينة البحث 
- أداة البحٹ- الحكات 
- منهجية البحث 
وصف الكتب المدرسية 
# وصف الكتاب المدرسي لادة التاريخ للصف الأول المتوسط 
# وصف الكتاب المدرسي لادة التاريخ لصف الثاني التو سط 
نتحليل الكتب المدرسيه 
# تحليل المحتوى الدراسى لادة التاريخ للصف الأول المتوسط 
# تحليل الحتوى الدراسي لادة التاريخ للصف الثاني المتوسط 
تحليل الأسئلة الواردة ے فصول ڪل ڪتاب 
# عرض الحكات 
٭ تحليل الأسئلة لادة التاريخ للصف الأول المتوسط 
# تحليل الأسثلة لادة التاريخ للصف الثاني المنوسط 


المنهح التربوي ( اسسه وتحليله) 
غوذج تطبيقي(1): 
(تحليل محتوى كتب التاريخ في المرحلة المتوسطة في العراق) 
تستهدف الدراسة معرفة مدى تحقيق أسئلة الكتب المقررة للمرحلة 

المتوسطة في العراق في عام 1999 - 2000 للأهداف التربوية المبتغاة منها ومدى 

تغطيتها لفئات تصنيف بلوم 81٥0۳‏ .8 في انجال المعرني. 
حيث يفترض أن تكون أسئلة الكتب قادرة من خلال حتوى أنماطها على 

تنمية ختلف مستويات التفكر عند الطالب وجخاصة العليا منها. 
في مثل هذه الدراسة يساعدك تطوير أنماط الأستلة الكتب العينةء وقد تم 

الاكتفاء بعرض المنهجية التي انبعث في التحليل كنموذج يمكن أن يساعد على 

تدريب القارئي الطالب/ المعلم على اكتساب مهارة تحليل الحتوى. 

منهجية الدراسة : 

عينة البحث: 
تم اختيار عينة الببحث بشكل تصدي وشملت الأسئلة الموجود في فصول 

كتابي التاريخ للصفين الأول والثاني المتوسط. 

إدارة البحث: 
حددت الدراسة القائمة بعض المواصفات (الحكات) التى ينبغى توافرها في 

الأسئلة كإدارة تم في ضوئها تقويم الأسئلة الامتحانية لادة التاريخ. ۰ 

طريقة انتقاء الحكات : 


اولا: تم توزيع استبیان على عدد من مدرسي ومدرسات ماده التاربخ ي 
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المنهح ال#ربؤي ( اسسه وتحليله ) 
خحافظة بغخداد وثمت الاأستجابة عن (100) استييان من مجموع 150 وقد 
تضمن الاستبيان سؤالين مفتوحين. 

ثانا" فرغت الاستجابات الى وردت في الاستمارات التي مثلت مواصفات. 
الأسثلة (المحكات) ثم درجة الحكات حسب نسبها المئوية. 
الثا: وقت الحكات من وجهة نظر المدرسات والمدرسين والأدبيات والبحوث 
السابقة في هذا انجال ثم وزعت امحكات على عدد من مدرسي طرق 
التدريس والتقويم والقباس في فسم العلوم التربوية والنفسية في كلية 
التربية بجامعة بغداد والجامعة المستنصرية وفيه عرض للمحكات بشكلها 
الأولى. 
وقد أجريت بعض التعديلات في تحديد بعض المحكات ودمح البعض 
الآخر. فأاصبحت بشكلها النهائى الذي يشتمل على: 
1- الشمول. 
2- الصدق. 
3- الموضوعية. 
4- نسبة التغطية لفئات تصنيف بلوم في ا لجال المعرفي. 
5- بعض التواحي الفنية. 
منهحبة النحث بے تحلبل آستلة الكتاب: 
[- وصف الكتاب المدرسى في مادة التاريخ للصق الأول المتوسط من حيث 
حتواه وحجمه وكذلك وصف الكتاب المدرسي في مادة التاريخ للصف 
الثاني المتوسط من حيث مختوأه وحجمه. 
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لمنهح الآربوي ( اسه وتحليده) 
2- تحليل انحتوى الدراسي للكتابين المقررين: 

أ- تحليل الكتاب إلى فصول وعناوين رئيسية وثانوية. 

ب- استخراج المساحة الى محتلها كل عنران واستخراج نسبة مساحتها 
بالنسبة للمحتوى الدراسى بأكمله (مساحة الكتاب مطروحاً من عدد 
صفحاته حجم الفراغات والمقذمة والأسئلة في نهاية الفسصول 
والفهارس). 

3- تحليل الأ سئلة 
تم التحليل في ضوء انحكات الاتية: 
الشمول- الصدق- الموضوعية- مطابقة الأسئلة مع محتوى الكتاب 
النواحي الفنية. 

وصف کكتاب التاريخ 

اسم الكتاب: التاريخ القديم للوطن العربي 

الصف: الأول المتوسط 

الستة: 2000 

يالف الكتاب من 128 صفحة تضم بينها فصول وقد تراوح عدد 

صفحاث القصول بين (5) صفحات إلى (18) صفحة ويتتهى كل فصل من هذه 
الفصول بأسئلة عامة حول الفصل. ۰ 

الفصل الأول: من (ص4- ص13) ويتضمن عصور ما قبل التاريخ في 

الوطن العربي» إنسان النيانستال وخبراته. الإنسان العاقلء العصر 

ا حجري الوسيط العصر الحجري الحديث (عصر الثورة الزراعية). كيف 

يعيش الإنسان القديم. 
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المنهح التربوي (اسسه وتحليده ) 
الفصل الثاني: من (ص 14- ص 33) ويجحتوى هذا الفصل على ما يأتي: 
العصور التاريخية في الوطن العربي انبشاق الحضارات الأول في الوطن 
العربي» فجر الحضارة ومنها التعدين. الفقنون الجميلةء النقش على 
الأخحتام. فن العمارة. الكتابة- الكتابة السومرية- الكتابة 
الصورية- الكتابة السمارية- الكتابة المصرية- (الميروغليفية) الحضارة 
السومرية- السومريونء عصر فجر السلالات الحياة الدينية العايد 
والزقورات. 
الفصل الثالث: من (ص 34- 43) 
العصور الجليدية وتأثيرها على هجرة الأقوام العربية مسن شبه الجزيرة 
العربيةء الأكديون. نظام الحكم في العصر الأكدى. التجارة في العصر الأكدى. 
الغزو الأجنى. تحرير البلاد وطرد الكوتيين منهاء سلالة أور الثالثة. 
الفصل الرابع: من (ص 44- 55) 
الأموريون. الأموريون في واد الرافدين. العصر البابلى الققديم 
(2000 تى. م- 1600 تى. م) حرابي» الكاشيو. الأشوربو أصلهم. تارجخهم 
الجيش» العمارةء الحروب مع العبرانيين» توحيد بلاد أشور ومصر» مكتبة آشرر 
بانييال. سقوط الإمبراطورية الأشورية. الدولة الكلدانيةء العصر البأابلي 
الحديث. نيو خذ نصرء عهود السيطرة الأجنبية. 
الفصل الخامس: من (ص 56- ص 63) 
الكنعانيون- الفيتيقيون» حضارة الكنعانيين. دويلات المدن المينيقية: دور 
الفيليقيين في نشر حضارات الوطن العربي القديمةء المدن الفينيقية يي المغرب 
العربي» دولة قرطاجنة. 
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المنهج التربوي ( اسسه وتحليفه ¦ 

الفصل السادس: من (ص 64- ص 72) 

مصر القدية» عصر ما قبل الأسرات والمملكة القدية» ما هي الأهرامات؟ 
الدولة الوسطى» من أهم المكسوس؟ المملكة الحديثة (أخناتونء الحضارة 
المصريةء الكتابةء معارف المصريين). 

الفصل السابع: من (ص 73~ ص 85) 

اليمن بلاد العرب السعيدة 

طبيعتهاء اليمن موطن حضارة قدية» نظام الحكم النظام الاجتماعي. 
ا لخط المسندى النقود. النشاط الاقتصادي. الصناعةء التجارةء انتشار آهل اليمن. 
العمسارةء الحميويون 110 ق.م- 252م» غزو الأحباش لليمن» نهاية حكم 
الأحباش في اليمن. دولة كندة. 

الفصل الثامن (ص 86- ص 91) 

الغزو الأجتي للوطن العربي- الغزو الأجني للوطن العربي» ظهور 
الاسكندرء دوافع الغزو اليوناني سير الغزو احتلال العراق الغزو الروماني 
للوطن العربي» الغزو الحبشي لليمن» السيطرة الساسانية. 

الفصل التاسع (ص 92- ص 101) 

الدويلات العربية قبل الإسلام» دولة الأتباط. أصل الأنباط علاقاتهم 
الدوليةء دولة تدمرء علاقاتها بالرومان. زنوبيا وتوسع التدمربين. المتاذرة. علاقة 
لمناذرة بالفرس» الخساسنةء علاقة الخساسنة بالروم» الحضر؛ نشؤوها وتوسعهاء 
آشھر ملو کهاء دیانتهم» آثارها. 

الفصل العاشر (ص 102- 117) 

المظاهر الحضارية القدية في الوطن العربي- المعتقدات الدينيةء صفات 
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المنهح الريوي ( اسه وتحليله ) 
الد ينية نظام الحكم» الحیش. القرانن»› اجتمع العمارة. القن. 


الصف: الثاني متو سط 
السنة: 2000 


بتألف الكتاب من 112 صفحة تضم بينها سبعة فصول وقد تراوح عدد 
صفحات الفصول بين 5 صفحات و 22 صفحة وينتهي كل فصل صن هذه 
الفصول بأسئلة عامة حول الفصل. 

الفصل الأول: يتكون من (10) صفحات تنضمن العرب قبيل ظهور 
الإسلام (مقدمة). 

احوال العرب قبل ظهور الإسلام الحالة السياسية» معركة ذي قار 
الأحوال الاقتصاديةء الرعي رال راعة. التعدين والصناعة. التجارةء الأأسراف. 
التجارة الدوليةء الحالة الاجتماعية» معارف العرب» الشعرء اللإلساب والأخبار. 
اللخةء أديان العرب مكة» سيادة قريشء سكان مكة دار الندوة. الوظائف 
المدنبة. تجارة مكة. الإيلاف» القوافل وأسئلة الفصل الأول. 

الفصل الثاني: (12) صفحة- الدعوة الإسلامية في الدور المكي أسرة 
الرسول: عبد المطلب» نشأة الرسول. زواجه من خديجة. إعادة بناء الكعبة. 
التعبد والتامل في أحوال قومهء نزول الوحي» آسس الإسلام» تبليغ الدعوة. 
تطور الدعوة الإسلامية بالمرحلة السرية. المرحلة العلنية المحافظون. أساليب 
لمعارضة. ثبات الرسول ( ## )» المجرة إلى الحبشةء ازدياد الأاضطهاد والمقاطعة. 
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المنهج التريوي ١‏ اسسه وتحليله ) 
محاولة نشر الدعوةء انتشار الدعوة في يثرب» بيعة العقبةء المجرة إلى يثرب» أستلة 
الفصل. 

الفصل الثالك: (22 صفحة) الدعوة الإسلامية في الدور المدنى. ويتضمن 
هذه القصل أسس تنظيم المديلة 1- وليقة المدينة 2- وحدة الأمة 3- عقيدة 
واحدة وسلطة مركزيةء الرسول يبتدأ العمل لتحقيق أهدافه: أولأ- بثاء المسجد 
ئانياً- المؤاخاةء ثالغاً- تحويل القبلةء تشيت دولة الإسلام والدفاع عتهاء الأخطار 
امهددة وفرض الجهادء الكفاح ضد مشركي قريش معركة بدر 2 ه: أهميتها 
معركة أحد 3 ه غزوة الخندق» الموقف من اليهود بنو الأنضير» بنو قريسضة 
دخول القبائل الحجازية في الإسلام صلح الحديبية. الأوضاع بعد الخندق 
الرسول ( ) يريد الحج» المفاوضة» أهميته: تحرير خيبرء الصراع مع البيزنطيين. 
الرسول يزور الكعبةء العودة إلى مكة إزالة الأوثان. معاملة أهل مكة» أسلام 
الجزيرة العربيةء أسئلة الفصل الثالث. 

الفصل الرابع: (16 صفحة) 

الدولة الحربية الإسلامية في العصر الراشدي 11 ه_- 41ه مهام 
الخلافةء تثبيت الوحدة السياسيةء موقف الخلافة» تحرير العرب من السيطرة 
الاستعمارية واستكمال. الوحدةء الفرس والروم الجهود الأولى للتحرير: معركة 
اليرموك» إكمال نحرير الشام» تحرير مصر؛ تحرير العراقء معركة القادسية» حرير 
منطقة البصرةء تحرير الأحواز» اغتيال الغليفة عمر (4). أسثلة الفصل الرابع. 

الفصل الخامس: (10 صفحات) الدولة العربية اللإإسلامية في العمصر 
الأموي من سنة 41 ه- 32 ه 

اولا: مرحلة التأسيس» ومن أهم ما تم إنجازه في هذه القترة: 1- مواصلة 
تحرير أقطار الخرب العربي وإكمال تحقيق الوحدة العربيةء علاقة العرب 
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المنهج الآريوي (اسسه وتحليده) 
بالعام. انتشار الإسلام في المشرق والمغرب. آ. السندء ب. خراسان» انتشار 
الإسلام في الأندلس 2- تحقيق الاستغلال الاقتصادي 3- صيانة اللغة 
العربية وتحقيق الوحدة الفكرية, ثانيا: مرحلة الازدهارء 1- الحركة 
العمرانية 2- الحركة الفكرية 3- النظام الاقتصادي. اسثلة الفصل. 
الفصل السادس: ويتكون من (20 صفحة) ويتناول الدولة العربية في 

العصر العباسي 132 هم- 656 ه. 
نشوء الحزب العباسيء» انتقال العاصمة إلى العراق» بتاء بغداد 145 هس 

أهمية الموقع. المباشرة ببناء العاصمةء تنظيم الإدارةء الشعوبية والزندقة. 

العلاقات الخارجيةء المغرب العربي» النفوذ الأجني» الأمين والمامون. الحالة 

الاقتصاديةء الدواوين» الأسواق» حالة الجتمع» الحركة الفكرية: الدولة العربية 
اللإسلامية والأحطار الخارجية» سيطرة البويهيين. ظهور السلاجقة الغزو 
الصليى» وصوفم إلى فلسطين ومذججة بيت المقدس. تنبه العرب وتكتلهم» نور 
الدين زنكى وجهود في الوحدةء صلاح الدين الأيربيء معركة حطين 
واسترجاع بيت المقدس. الصليبيون بجهزون حملات جديدة فاشلة» شهامة صلاح 
الدين» العرب يواصلون جهودهم في طرد الصليبيين. محاولات الصلييين نعائج 
الحروب الصليبية ثم عصر النهضة للناصر لدين اله: القترة» المستنصر وبناء 

المدرسة المستنصريةء ظهور المغول» تقدم المغول إلى العراق وسقوط بغخداد 656 

ه (1258 م) وأسئلة الفصل. 
الفصل السابع: ويتالف الفصل الأخبر من (5 صفحات) يتناول العرب 

والعال. أثر الإسلام في توحيدهم» العرب يحملون رسالتهم إلى العام دورهم في 

تقدم الحضارةء آثرهم ٤‏ النهضة الأوربية. دور العرب ٤‏ الأندلس. دور صقلية 

وأسغلة الفصل. 
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ا منهج التريوي ( اسه وتحليله ) 
تحليل المحتوى الدراسى للصف الأول المحتوسط 

ذكر في وصف الكتاب أن كتاب التاريخ للصف الأول المتوسط تالف من 
(128) صفحة. إلا أن الدراسة القائمة احتسبت مساحة الحتوى الدراسى لمادة 
التاريخ 36 و 47 صفحة فقط بعد أن طرحت منه (64 و 70) احتلتها الخرائط 
والصور والفراغات ومنها ادمات 3 صفحات ومجموعة الأسئلة في نهاية 
الفصول الدراسية 11 صفحة وفهرس الكتاب 7 صفحات وصفحتان فارغة في 
نهاية الكتاب. ويجتوي الكتاب المقرر على عشر فصول» احتوى الفصل الأول 
على (13) عنواناً و (19) عنواناً في الفصل الثاني ثم (8) عناوين في الفصل 
الثالث و (24) عنواناً في القصل الرابع و (14) عنواناً في الفصل الخامس و 
(15) عنوانا في الفصل السادس و (28) عنوانا في الفصل السابع و (9) عشاوين 
في الفصل الثامن و (16) في الفصل التاسع و (26) عنوانا في الفصل العاشر. 
وبذلك أصبح الكتاب بأكمله بحتوي على (172) عنوانا نحتوى مادة التاريخ 
ومجموع أسئلة وانتماء ميوها (94) في الصف الأول المتوسط. 


تحليل المحتوى الدراسى للصف الثانى المتوسط: 

إن كتابة التاريخ للصف الثاني المتوسط يتالف من (112) صفحة إلا أن 
هذا اليحث احتسبت مساحة الحتوى الدراسي لمادة التاريخ 42 و 64 مطروحا 
منها 58 و 47 صفحة احتلها غير امحتوى الدراسي با فيه الصور والفراغات 
ومنها 3 صفحات المقدمات وصفحتان فهرست الكتاب و 3 صفحات فارغة في 
آخر الكتاب و 12 صفحة أسئلة الفصول. 

يحتوي الكتاب على سبعة فصول احتوى الفصل الأول على 22 عنوانا 
والفصل الثاني على 26 عنوانا والفصل الثالك على 31 عنواناً والفصل الرابع 
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المنهج التربوي ( اسه وتحليده ) 
على 25 عنوانا والقصل الخامس على 14 عتوانا والفصل السادس على 37 
عنواناً وخا الفصل السابع وقد احتوى على 7 عنوانات وبذلك يؤلف مجموع 
العنوانات 162 عنواناأًء وبلغ مجحموعة الأسئلة فيها (105). 

تحليل الأسئلة وفق الحكات التى حددها البحث 


1- محکڪ الشمول: 
ان تكون الأسئلة بمثلة لحميع مفردات الكتاب المقرر وليس من الضروري 
وجود كل مفردة ولكن جب أن تكون شاملة بجيث محقق صلاحية صحنها 
والشمول في هذه الدراسة هو مدى شموها للمحتوى الدراسى المقرر. حسث 
ستحدد نسبة شمول الأسئلة من خلال جمع مساحات العنوانات التي سئل 
الطلبة عنها. ومن قسمة هذه المساحات على المساحة الكلية للمحتوى الدراسي 
يتم الحصول على نسبة الشمول. ومن نسبة العنوان قي الحتوى الدراسي ونسبتين 
التكرارات فى الأسئلة حصلت الدراسة على معامل الارتباط بينهما. 
2- محڪك الصدق: 
تكون الأسثلة صادقة بقدر ما تستطيع قياس ما يراد منها قياسه أن هذا 
الحك استخدام للإجابة استخدام للإجابة عن الأسئلة التالية: 
أ- ما هي أنماط الأسئلة؟هل بحقق نمط السؤال الأهداف المنهجية الخاصة لادة 
التاريخ ف الصفوف الأولى والثانية المتوسطة؟ والأهداف المنهجية العامة 
لادة التاريخ التي ها ارنباط منطقى بالأهداف العامة للترية؟ 
ب- ما هي العمليات العقلية التي تتضمنها الأسئلة؟ هل هي من نوع واحد 
آم آنواع متباينة؟ هل تحفز الطالب على التذكر؟ آم على ممارسة أنواع 
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المنهح الربوي ( اسسه وتحليله ) 
أخرى من التفكير؟ 
إن الإجابة عن هذه الأسئلة تتطلب ما يأتي: 
أولا: تحديد لأنماط الأسئلهة 
تعد مهارات وضع الأسئلة مقياس الكفاءة الجيدة في التدريس بل أن فن 
وضع الأسئلة هو المهارة الأساسية في التدريس. ويرى كالكر واشتر ,إ#طعةااةĞ‏ 
اطع آن نوع التفكير الذي ينهمك فيما لطلبة يعتمد على نوع الأسئلة التي 
يستخدمها المدرس. 
ولا كانت صياغة الأسئلة هي عمل المدرس الأساسي ومهارته الأول 
وهذه المهارة تدور حول حور مهم هو أنظمة تصنيفهاء با يراعي مسستوی تفکر 
الطالب وتحصيله والأهداف التربوية فقد وضع بعض الباحثين عددا من 
الأنظمة لتصنيف آنواع الأسئلة المستخدمة في التدريس ويقسمها كال ااه إلى 
نوعرن: 
1- أنظمة عامة تصنف الأسئلة بموجبها دون اعتبار لمادة الدرس ومرحلة 
الدراسة مثل نظام بلوم. 
2- آنظمة خحاصة بمادة درس دد ولرحلة دراسية محددة كأن يكون النظام 
خاص بأسئلة العلوم أو التاريخ. 
وفيما باتي نماذج لتلك الأنظمة: 
تصنيف جعية معلمى اواد الا جتماعية في مدينة نيويورك للا ساة: 
1- أسئلة التحليل أو التفكر الناقد. 
2- أسعلة المقارنة. 


المنهج الكربوي ( اسه وتحليده ) 
3- الأسئلة التقويية أو المخيرة للتفكبر. 
4- أسئلة العلاقات أو السبب والشجة. 
5- الأسئلة الشخصية. 
6- الأستلة الوصفية. 
تصنيف شرابر ۲عطاء٣اء؟‏ ل سئلة اواد الا جتماعية 
[- تذكر الحقائق. 
2- ترتيب الحقائق حسب تسلسل معين. 
3- إجراء المقارنات. 
4- ييز الحقائق التي تدعم. 
د- عمل استنتاجات. 
6 التأمل في المخرجات. 
7- تمييز الحدء الرئيسي أو الأجزاء المهمة. 
8- وضع أحكام معلوية. 
9- وضع أحكام مبنية على الخبرة الشخصية. 
10- تقويم نوعية المراجع. 
11- تقويم كفاية البنايات. 
2- وصف الواقف. 
3- تعريف وتوضيح المعلومات. 
4- استعمال الكرة الأرضية. 
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المنهح التربوي ( اسسه وتحليله ) 
5- استعمال الخرائط. 
6- معلومات غر مكتشفة وأثاره أسئلة للدراسة. 
أما التصتيف الذي استخدمه البحث الحالى لأغاط الأسئلة فقد اعتمد 
على نحليل عينة مساوية ل 28.99/ من الجتمع الأصلي لأسثلة الببحث والذي 
كشف عن وجود (12) نمطا للأسئلة مدرجة آدناه وما ورد ذكره من أغاط 
لأسئلة المواد الاجتماعية يعزز الأنماط التى آفرزتها عملية التبحليل. 


تسلسل النمط 
| اشر o r.‏ 
2 املأ الفراغعات 

3 الصواب والخطاً 

4 عرف 

5 علل ما يأتي 

6 اختيار من متعدد 

7 بين أهمية 

8 فارن 

9 ناقش 

10 ارسم خارطة 

اَ1 ماڏا تفهم من وجود ذا 
12 أسثلة المزاوجة 


ثانیا: تحددند الأهداف المتهجيه الخاصهة لمادة الناريخ ے الصفوف الأو لى 
(أهداف تدريس التاريخ القديم) 


أ- توضيح مراحل التطور التي مر بها الإأنسان في ختلف مظاهر حياته 
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الهج الاربوي (اسسه وتحليله) 
الاقتصادية والعمرانية والاجتماعية منذ أقدم العصور وحتى آخر الأدوار 
الحضبارية القدية. 

2- أبراز دور العراق والوطن العربي في إقامة صرح أقدم الحضارات الأصلية 
باعتباره مركز إشعاع حضاري أعنى البلدان امجاورة في العام القديم 
بالعلوم والمعارف والفئون. 

3- تأكيد وحدة العناصر الحضارية والسمات المشتركة للوطن العربى في 
العصور القديمة والتشابه في البيئة الجغرافية وانعدام الحواجز الطبيعية بين 
المواطن الحضارية القدية. 

4- تبصير الطالب بالأخطار الخارجية الى تعرض فما الوطن العربى في 
العصور القمدية وكيف كانت حصضارة الوطن العربي تستوعب أولنك 
الغزاة وتحتويهم بدلا من أن يؤثروا فيها. 

5- آبراز دور الحركات الوطنية في مقارعة الاحتلال الأجنى ونجاحهافي 
تحرير البلاد من الغزاة. 

6- تاکىد دور القائد في التاريخ القديم وإبراز سير وأعمال مشاهير القادة 
العظام. 

7- استلهام التراث القديم وتأكيد آهمية التواصل بين الماضي والحاضر في 
سبيل الوصول إلى غد افضل. 

8- استبعاد لفظ (سامى) و (ساميون) واستعمال لفظ سكان الجزيرة العربية 
وذلك لأن الجزيرة العربية كانت هي الموطن الأصلى الذي نزحت منه 
الأقوام إلى مستوطنانها الجديدة في أرجاء الوطن العربي. 

9- توسيع الإدراك الزماني للتلاميذ والطلبة من حيث تصورهم البعد الزمني 
للتاريخ القديم ومراحل. 
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المنهح التربوي ( اسه وتحليله ) 
أهداف تدريس التاريح العربي الإ سلا مي 

1- آبراز دور الرسالة الإسلامية متمثلة فى سيرة الرسول ( ) والصحابة 
الكرام وما انطوت علية تلك السيرة من قيم عليا ومن توجه نحو الوحدة 
وخلق الأمة الجديدة. 

2- تأكيد وحدة وترابط واستمرار التاريخ الإسلامي وإبراز دور الجماهير 
والقادة ي صتعه. 

3- إبراز التراث الحضاري الخلاق للأمة العرببة وغرس الاعتزاز في نفوس 
الطلبة بهذا التراث الحضاري الأصيل وتواصله مع الحاضر. 

4- كشف الأدوار التخريبية للحركات المعادية للأمة العرية الحمثلة في 
الشعوبية والزندقة والحركات العنصرية الفارسية وغيرها من الحركات 
المناهضة للأمة العربية الإسلامية. 

5- إظهار ما للأمة العربية من أمجاد وقيم حضارية وروحية ذات خصائص 
إنسانية وإبراز دور الشخصيات العربية الإسلامية في كافة الميادين 
الحضارية. 

6- تأكيد ما للحضارة العربية الإسلامية من أثر واضح في الحضارات 
الأخرى المعاصرة ها وكيف كانت أساسأ للنهضة الحديغة. 

7- تنمية الوعي القومي لدى الطلبة وتعميق إيمانهم بفكرة الوحدة العربية 
الشاملة._ 

8- إبراز ما بخدم حاضر الأمة العربية من حقائق التاريخ والحضارة العربية 
الإسلامية ويسهم في صنع مستقبلها. 

9- غرس وإغاء التفكير التار يخي والنظرة التاريخية العلمية لأحداث ووقائم 
التاريخ العربي الإسلامي. 
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ا منهج الاربوي ( اسسه وتحليه ) 
ثالثا: تحديد الأهداف المنهجية الخاصة لمادة التاريخ 4 المرحلة المتوسطة 
الآأهداف الخاصة بتدريس التاريح 4 المرحلة المتوسطة 

-١‏ التأكيد على أن الوطن العربي هو مهد أقدم الحضارات وأغناها عطاء 
وتالرا في المحضارات اللاحقة. وأن حضارة وادي الرافدين هي أقدم 
الحضارات في العا وأغناها وأكثرها أصالة. 

2- التاكيد على أن الإسلام نزل على العرب حيث كانوا مؤهلين لحمل راية 
نشر رسالته وأن يسمى بالجاهلية (عصر ما قبل الإسلام) لا يعني غياب 
القيم والحضارة والمعارف عندهم. 

3- أن الأمة العرية كانث حتى في حالات انكسارها وتدهورها قادرة على 
الحفاظ على أصالتها وسمات شخصتتها القومية. وهذاهو سر بقائها 
وسبب قدرتها على طبع الغزاة بطابعها واحتوائهم. 

4“ توضيح العطاء الحضاري للأمة العربية والعناية بالأحداث المشرقة للدولة 
العربية الإأسلامية ودورها في بناء الحضارة الإنسانية. 

5~ التاأكيد على أن الدولة العربية الإسلامية كانت دولة موحدة منذ تأسسها 
زمن الرسول الكريم ( ¥ ) حتى سقوطها وأن عصور الراشدين 
والأمويين والعباسين هي صيغ حضارية متطورة داخل إطار تاريخ الدولة 
الواحدة. 

6- كشف آبعاد الخطر الصهيوني الاستيطاني على الأمة العربية وكشف 
خاطر التحالفات الاستعمارية الق آدت إلى نشوء الكيان الصهيروني في 
فلسطين وتوسعه قي الأرض العربية. 

7- التعريف بالكقاح العربي المسلح من أجل تحرير فلسطين وبقية الأجزاء 
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المنهح الاريوي (اسسه وتحليكه | 
السلبية من الوطن العربي وإبراز دور حزب البعث العربي الاشتراكي في 
هذا الحال. 

8- كشف الجذور التاريخية للصراع الحضاري بين المرب والعنصريين من 
الفرس وتوضيح عناصر هذا الصراع. 

9- التوعية بالأبعاد الحضارية والاجتماعية والقومية لقادسية صدام. 

0- توضيح الأصول التاربخية للوحدة العريية وضرورتها لعز العرب 
وتمكبنهم من حمل الرسالة من خلال المبادئ التي يؤمن بها حزب البعسث 
العربي الاشتراكي. 

1- كشف إطماع الاستعمار والامبريالية في الوطن العربي مع بيان مظاهر 
وأخطار التحالف الامبريالى الصهيوني على مستقبل الوطن العربي. 
رابعا: تحديد نظام عام تصتف الأسثلة الامتحانية يموجيه للتعرف على 

العمالنات العقلية المضمنة هيمها 

فقد أختارت الباحثة نظام بلوم في ا لجال المعرفي الذي قسمت فيه الأهداف 
التربوية للمواد الدراسية المختلفة بصورة عامة ليست فئات تصلح للتعرف على 
النشاط العقلى المطلوب من الطالب مارسته. 
جمل الفئات الكرى في ا جال العرض في تصنيف ال هداف التربوية: 
0 العرفة: - 

0 معرفة أشياء خاصة معيدة 

11 معرفة المصطلحات: معرفة دلالات رموز معينة (لفظية وغرر لفظة)؟ 

2 معرفة حقائق معينة: معرفة التواريخ والأحداث والأشخاص 
والأمكلة الخ. 
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المنهج الاربوي ( اسه وتحليله ) 

0 معرفة طرق ووسائل معاخة آشياء خحاصة معينة: 

1 معرفة التقاليد والعرف: معرفة الطرق الخاصة المميزة في معالجة وعرض 
الأفكار والظاهرات. 

2 معرفة النزعات وأشكال التتابح: معرفة عمليات وامجاهات وحركات 
الظاهرات بالنسبة للزمن. 

3 معرفة التصنيفات والفئات: معرفة الطوائف والجموعات التقسيمات 
والترتيبات الت تعد أساسية بالنسبة جال دراسي معين أو غرض أو حجة 
أو مشكلة. ۰ 

4 معرفة الأسس والمعايير: معرفة المعايير القى بها يكن اختيار الحقائق 
والمبادئ والتصرفات. وإصدار أحكام بشانها. 

5 معرفة الطرق ومناهج البحث: معرفة طرق البحث والأساليب الفنية 
والإجراءات التبعة في جال دراسي معين وكذلك المتبعة في استقصاء 
المشكلات وظاهرات معينة. 

0 معرفة الكليات والتجريدات في جال دراسي معين: 

31 معرفة المبادئ والتعميمات: معرفة تجريدات معينة محل ملاحظاتنا عن 
الظواهر. 

2 معرفة النظريات والتركيب: معرفة مجموعة المبادئ والتعميمات الت 
تقدم في ضوء علاقاتها المتىادلة فكرة واضحة وشاملة ومنمقة عن ظاهرة 


أو قضية معقدة أو عن جال دراسى معقد. 


0 الا ستیعاب 


2.10 الترحة والاستبعاب ودليله العتاية والدقة اللتان بهما حجري التعببر عسن 
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المفهج التربوي ( اسه وتحليكه) 
الرسائل والأفكار والمفهومات المراد إيصاها إلى الآخرين أو نقلاً من لغة 
إلى أخرى أو من وسيلة اتصال إلى آأخرى. 

0 التفسير: شرح أو تلخيص الرسائل والأفكار والمفهومات الت تنقضل 
بوسائل الاتصال المختلفة. 

0 التأوبل أو الاستنتاح من معطيات معينة: التوسم بتفسر الاتجاهات 
والميول إلى مدى أبعد من البيانات المعطاةء وذلك لتقرير الحقائق المتضمنة 
او اللازمة والنتائح والآثار الخ... التي تتفق مع الشروط الموصوفة في 
البيانات الأصلية. 

0 التطبیق 

0 استعمال التجريبدات ف مواقف معينة وحسوسة: والتجريدات قد 

تکون علی شکل آفکار عام أو قواعد سلكية وإجرائية أو طرق عامة. 
0 التحليل 

0 تحليل العناصر: التعرف إلى العناصر التي تتضمنها رسالة أو فكرة 

0 تليل العلاقات: الربط والتفاعل بين عناصر وأجزاء رسالة آو فكرة 
مثقولة. 

0 تحليل للبادئ التنظيمية: التنظيم الترتيب المنسق والبيان الذي يشد 
أجزاء الرسالة بعضها إلى البعض الأخحر ويكقل تماسكها. 

0 التركيب 

0 إنتاج رسالة فريدة: تطوير رسالة محاول فيها الكاتب والمتكلم نقل 

آفکاره ومشاءه و (خبراته للآخحرين). 
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المنهح التريوي ( اسسه وتحليله ) 

0 إنتاج خحطة أو مجموعة مقترحة من العمليات: تطوير خحطة عمل 
أو اقتراح لخطة عمليات. 

0 استنتاح مجموعة من العلاقات انجردة: تطوير مجموعة من العلاقات 
امجردة لتصنيف أو شرح بيانات أو ظواهر معينة أو استنتاج قضايا 
وعلاقات من مجموعة القضايا الأساسية أو الصور الرمزية. 

6.00 التقويم. 

0 إصدار الأحكام في ضوء الأدلة الداخلية: تقويم دقة رسالة استنادا إلى 
بيانات معينة كالدقة المنطقية أو التوافق وغرهما من المعاير الداخلية. 

0 إصدار أحكام في ضوء معايير خارجية: تقويم المادة بالإإشارة إلى معايير 
ختارها أو يذكرها الشخص الذي بجري التقويم. 
إن التصنيف الكامل للأهداف التربوية يتضمن ثلاث الات كرى: 

أ- معرفية: تعتى بال معلومات والقدرات العقلية والمهارات. 

ب- وجدانية: تتضمن الأهداف المحصلة بالاهتمامات والمواقف والقيم 
والتقدير والتذوق. 
نفسية حركية: تشمل الأهداف المحصلة بالمهارات الحر كية والقدرات 
الدوية. 


Ka 


محصك الموضوعيهة: 


للموضوعية ناحيتان: 
أ- موضوعية فهم الطالب للسؤال: جب أن يكون هناك تفسير واحد فقط 
مكن للطالب الذي يعرف الإإجابة الصحيحة أن يقهمه من السؤال. ولا 
يصح أن يوضح السؤال ججيث يقرأ الطالب فيه تأويلات غير مقصودة من 
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ا منهج الأريوي (اسسه وتحليله ) 
السؤال. إذ أن هذا سيؤثر بطبيعة الحال على صحة الامتحان وينبغى ألا 
يكون هناك لبس أو التواء في السؤال أو خداع أو صعوبة في فهم 
المطلوب. 

ب- موضوعية التصحيح: فأما من ناحية التصحيح فالواجب آلا يختلف 
اللصححون في التقدير آي مدی استغلال العاتج عن الحكم الذاتي 
للمقوم. 

النواحي الفنية. 
تتحقق من خلال تنظيم صفحة الأسئلة تنظيماً جيدا يوحي بالثقة 

والارتياح من حيث ووضح الكتابة أو الطباعة وخلوها من الأخطاء اللحوية 

والاملائية. 

الوسائل الإاحصائية: 
استخدم البحث الوسائل الإحصائية الأتية: 

آ- النسبة الموية: لاستخراج نسبة مساحة المواضيع بالنسبة لمساحة الكتاب 
الكلية واستخراج نسبة مساحة الموضوع بالنسبة مجموع مساحة كل 
فصل من فصول الكتاب. واستخراح النسبة المثوية لتكرارات الأسئلة 
ي عينة البحث لكل موضوع بالنسبة مجموع تكرارات الأسئلة الكلي 
وكذلك استخراج نسبة تكرار كل موضوع بالنسبة مجموع تكرارات 
کل فصل. 

ب- معامل lرbiıiط Pearson's Correlation Coefficient ù~‏ 
الارتباط بين نسبة الموضوع ونسبة الأسئلة الواردة حوله 

ح- الوسط الخسابي لاستخراح متوسط الشمول وذلك بالنسبة مساحة 
الحتوى الدراسي للكتاب ككل ثم متوسط الشمول لكل فصل 


المنهح ال#ريوي ( اسسه وتحليله i‏ 


الدراسة التانيه: 


واقع التقويم التكوينى للخط الحربي في التعليم الأساسي الأردني في سياق 


(تعرض هذه الدراسه لأنها توضح محتوى كراسات الخط العربي وكيفية 


اخحتيار التلاميذ فيه). 


القدمة. 


# عر حتلف العصور كانت الكتابة وما تال ومهما نو عث أسالسها وسيلة 


برا 
ج 


إبلاع وتفاهم ونشر» وم تكن غاية لذاتها. فالكتابة اليدوبة الصحيحة 
ليست عملا كمالياً أو ثانوياً بل هى الوسيلة القضلى للغاية المرجوة 
الكتابة الى سجل بها الكاتب آحاسيسه وأفكاره. وهو وسلة التعبير الت 
تساعد القارئ على تذوق حال اللغة (مغلي 2001 43). 

وقد دخل الخط العربي إلى الحجاز من الحيرة في العراق» وكان يسمى فيها 
با لخط الحبري. وکان دخوله في حياة الرسول صلى الته عليه وسلم قبل 
ولا انتقلت الكتابة إلى المدينة سمي بالخط المدني. آي أن الكتابة كانت 
شكلاً واحداً وسميت بأسماء البلاد الى تزلت فيها. 

وقد أفاد قتضت ظروف كتابة الوحي أن تدون الكتاب على شكلين: 

-١‏ منشور يكتب على الأوراق والحلود لمرونته وسرعته. 

2- ويابس ويكتب في المساجد على احاريب وغيرها ليبوسته وكبر 
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المنهح التربوي (اسسه وتحليله ) 
حجمه. ولا وصلت المصاعب سيدنا عثمان إلى أمصار الشام ومصر 
والعراق واليمن تفنن الخطاطون في الكتابة فابدعوا واخترعوا آنواع 
كثيرة من الخطوط (عفيفي 1990: 50) وهذه الأنواع لجا صلة وثيقة 


بعضها فحروف اللغة العربية كلها مكونه من: 
1- أجزاء صورة الألف الى تنقلب بين رأسيه وأفقية وتدخل ضمن 
الداثرة ونصفها أو ربعها. 


2- أن هذه الأجزاء بين مائل ومنسطح ومنتصب ومستلقي. 

3- ونظرا للمرونة والجمال في هذه الأنواع يتم المزج بينها. 

4- ولصور الخط في كل نوع من الخط عط معين واستعمالات محددة 
وتحرص النظم التربوية في البلاد العربية على تعليم الخط العربي 
للناشثة لأهميته البالغة كوسيلة من وسائل التعبير الكتابي الجميل 
الصحيح والحققة للعديد من الأهداف من مثيل: 

- تربية العديد من القدرات مشل: الانتباه الملا حظة» دقة الحكم على 

الشيء. 
تکوی نکئیر من العادات مثل: 

- النظام. _ 

- الترتيب. 

- التظافة. 

- الصر. 

- المثابرة. 
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اكتساب الهارة اليدوية عند التدريب على تجويد الخط. 


تنميه فدرات فلية عديدة مثل: 


- التقد. 
- القذوق الفنى. 


- معرفة عناصر الحمال في الخط الخحسن. 
اکتساب اغباهات وقيم سثل: 
- الشعور بالارتياح النفسي من التقدم في التدريب. 
- تحبة الخط والرغبة فى العناية به. 
- التنمية للموهية فيه. 
- المتعة (عفيقي 1995: 7). 


الهج التربوي ( اسه وتحليله ) 


إن معرفة المتعلم بأنواع الخطوط المستعملة في المراحل الدراسية وتمكنه منها 
مهارة أساسية ضرورية خسن تحصيلهء وهذه الخطوط في المرحلة الأساسية: 
-١‏ خط النسخ: (ويستخدم في الصفوف الأربعة الأولى) وتكتب المصاحف 
الشريفة» والكتب المدرسية» والثقافية والصحف وامجلات بموجبه. 


2- خط الرقعة: (ويستخدم في الصفوف الخامسة والسادسة وما بعدها) وهو 
خط الكتابة الاعتيادية في الدول العربية والداويين الحكومية والمدارس. 

إن تعلم الطالب للخط الصحيح ونو قدراته فيه بجحل خبراته مغايرة نا 

كانت عليه سابقاً ما يضفي على عملية تلقي المران والتدريب فيه أهمية كبيرة» 

وذلك عن طريتق الحاولة والخطا والتبصرء ومعرفة الترابط وهي طرق تعلم 

تخضعم لقوانين النتيجة أو الأثر» وقانون التجريب والاستعدادء وتراعى الفروق 
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المنهح الارلوي ( اسسه وتحليله ) 
الفرديسة» ومادئع التعلم کالت اط و بجح » والمشاركة والاشتراك 
(عفيفی 1995: 11). 


ولا بخفى ما لطريقة تدريس الخط القائمة على التمهيد وقراءة اللمودج 
والشرح الفنى واستخدام المناقشة والسبورة والتأكيد على محاكاة النموذج من أثر 
في تعلم الخطء ولا يقل عن ذلك أهمية التقويم التكوينى المستمر الذي يشل في 
المتابعة والتصويب والإرشاد الفردي والجماعي المستمرين. وتقدير الأداء 
بموضوعيه. 

إن هذه المكونات كلها تتفاعل فيما بينها وصولاً إلى المخرجات المرجوة 
واي ضعف فيها ينعكس ساباً على خط الطالب» وخحصوصاأ التقويم التكوينى 
منها فضعقه من أسباب الضعف في كتابه الخط» أن عدم مراعاة الأخطاء في الخط 
الكتابي وعلاجها من قبل المعلم يؤدي إلى سوء خط الطالب. كما أن مراعاته 
لحسن خط الطالب يؤدي إلى تحسن أكثرء وإلى تحو إبداعه فيه. 

إن دراسة وقاع التقويم التكوينى الذي يستخدمه المعلم في كراسات الخط 
المقررة يعكس واقع حال مكونات منظومة منهاج الخط الأخرىء وبذلك يكن 
أن يساعد على تطوير التقويم المذكور في سياقه النظمي. 

لقد حظي الخط باهتمام واسع وكبير في مشل الدراسات التاريخية حيث 
عولحت غتلفيالقضايا التاريخية والاآثارية للخط العربي منه بوجه خاص. 

وجرى البحث فياضا عبر جهود عدد غير قليل من الدارسين (حنش 
8 7/). إن الخط العربي ا محظ بتوجه ماثل في الدراسات الفنية بل والتربوية 
وحتى في تلك المتعلقة باللغة العربية. والدراسات التي تيسرت للباحثين في هذا 
امجال تلقي الضوء على بعض جوانب واقعية. 


A 


المنهج ال#ربوي ( اسسه وتحليله ) 

فقد قامت (جري 1979: 2) بدراسة استهدفت تقويم الاختبارات النهائية 
لادة الخط العربي في الصفوف الرابعة الابتدائية في العراق. وبلغت عيئة الدراسة 
(204) ورقات امتحانية للغة العربية خصص قسم منها للخط العربي وبين تحليل 
حتوى أسئلة الخط أن (50/) من آأسئلة الخط أكتب العبارة التالبة كذامرة 
و(15/) أكتب بيت الشعر و (5/) آكتب المهردات التالية.ء و (20/) قطعة 
إملائية و (10/) تقدير علامة الخط على الكتابة في الامتحان ككل. 

وبينت الدراسة أن الاختبارات صحبحة بتنسبة (37./) وأن (2./) منها 
اكدت على إتباع قواعد خط الرقعة وأن (2/) من المعلمين فقط بذلوا جهدأ فى 
إعدادها وأن تقدير علاماتها بتبع الاجتهاد الشخصي للمعلم. 

وبينت دراسة الرحيم (2000: 26) أن المدرسة مجتمع كبير يتفاعل فيه 
المعلمون ويشعرون بانتمائهم إلى المدرسة والمهنة. ويهتمون بأشياء مشتركة في 
تدريسهم كملاحظة ظاهرة ضعت الخط لدى بعض التلامذة ما يدفعهم للحوار 
حول أسبابها وسبل تلاقيها وعلاجها وتقويها بامستمرار. آن مسؤولية العناية 
خط التلميذ لا تقع على كاهل معلم اللغة العربية وحده. بل هي مسؤولية 
العتاية خط التلميذ لا تقع على كاهل معلم اللغة العربية وحده بل هي 
مسؤولبة جميع المعلمين باعتبار الخط وسيلة التعببر الكتابي في مواد الدراسية 
كافة. 

كما أنها من مسؤولية الإدارة الى نتابع التدريس» والمشرف الذي يوجه 
لمعلم في هذا التدريس. 

ويشبر (وفق دمعة 1980: 17) وال استهدفت تقديم مقترحات لتحسين 
تدریس اللغة العربية في المرحلة الابتدائية إلى أن الإدارة الناجحة ركيزة مهمة 
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المنهح التربوي ( اسسه وتحليله ) 
لبلوغ الكفاية في تدريس اللغة العربية. فالمدير الذي يعتبرها بوابة الثقافة العربية 
والحارس الأمين الذي يهتم بإعطائهم المنزلىة اللائقة بهاء ومن طرق ذلك 
تشجيعه للمعلمين على العثاية بتدريب التلامذة على حسن الخط وعلى إقامة 
المعارض المدرسية الثقافية التى تحتل فيها التتاجات الخطية مساحة ملحوظةء كما 
ويؤكد دمعه على أهمية دور المرشد التربوي في توجيه المعلم حول خحطته في 
حصة الخط العربي» وأنغاط تقويه له فيها. 

ويشير الشيباني (2001: 61) إلى آنه على معلمي اللغة العربية القيام 
بتطبيتق برامج علاجية» وخحطط دراسية دقيقة من أجل تحقيتق أهداف تدريسه للغة 
العربية التي من بينها إكساب الطالب مهارات حسن التعبير الكتابيء ولكي يتم 
تحقيق هذه الأهداف على العلم أن يجعل أنشطة حصة الخط حصة مشوقة 
ومتعه» وذلك وفق سس تربويةء وأصول علمية من أجل إتاحة فرص تدريسية 
للتلامذة كي يارسوا خبرات هادفة تؤدي إلى تحسين خطهم» وتنمية مهارات 
تفکيرهم» وقیمهم» وامجاهاتهم البناءة. 

لقد كثرت الدراسات واليحوث حول تحسين تدريس اللغة العربية إلا أنه 
من النادر العثور على دراسات تتناول تحسين تدريس الفط العربي عن طريق 
تقويم اختباراته. 

فقد قامت ي (الحسنی 9)) بدراسة هدفت إلى تشخيص آأسباب ضعف 
تلامذة المدرسة الابتدائية في التعبير الكتابي» وما بينته التتاتج أن المعاملة الوالدية 
البيتيه من بين أسباب هذا الضعف (21/) حيث ينوب الآباء والأمهات عن 
التلميذ في كتابه الواجبات البيتيه للصغار خشية على أناملهم وأجسادهم 
الضعيفة من الإرهاق» والعبث بدلا من خاطبتهم بلغة التحدي والصعاب التي 
من شانها آن تحثهم على كتابه الواجب بأيديهم ما بحسن خطهم. 
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المنهج التريوي ( اسسه وتحليله ) 

وبين الماشمي (1999: 111) في دراسته الى استهدفت معرفة تحصصات 
معلمي اللغة العربية قي المدارس الابتدائية العراقية وعلامة ذلك بمستوى تحصيل 
التلامذة في اللغة العربية وما بينته التتائج آن (52/) منهم معلم صف عربي 
متخرج من معاهد المعلمين والمعلمات وأن (55./) منهم متخرج من قسم الخط 
من معاهد الفنون الجحميلة وأن (11./) منهم من خريجي كليات التربية والآداب 

- أقسام ختلفة وأن (36/) منهم من ختلف التخصصات الأخرى لعاهد 

العلمات والعلمين» وهذا يعنى أن حوالي نصف المعلمين فقط هم من ذري 
الاخحتصاص الفعلى في اللغة العربية. هذا وقد أظهرت الدراسة فروق دالة 
إحصائيا لأثر التخصص في مستوى التحصيل وإمكانية انعكاسها سلبا على 
التعبير الكتابي للتلميذ وخطه. 

وبينت دراسة (عبد الرحيم 2000: 24) الى استهدفت بناء برامح لتحسين 
أداء معلمي اللغة العربية وضرورة تخصيص تدريب مستوى لعلمي اللغة العربية 
لتطوير طرق وأساليب تدريسهم وتقويهم للتلامسذة» وبخاصة ما يتعلق منه 
با خط . 

وبين (اللافي 2002) في دراسته الت استهدفت معرفة مشكلات تدريس 
التعبير في الابتدائية من وجهة تظر المعلمين أن تقويم تعبير التلميذ وخطه يخضع 
للاجتهاد الشخصي للمعلم لعدم الأخذ بالأساليب الموضوعية في هذا امجال» 
وضعف الالام بها يمل صعوية قوية تواجه المعلم في تدريس التعبير التحريري. 

وتوصل واتسون (1999 )۷4150١‏ الت استهدفت معرقة مدى الاستفادة 
من اخحتبارات الكتابة فى الصفوف الثالشة والرابحة الابتدائية لتوفير التخذية 
الراجعة للتلامذة إلى أن الاختبارات الأسبوعية والشهرية توفر تغذية راجعه هم 
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منهج الآربوي (اسسه وتحليله) 
بصورة جيدة من وجهة نظر (81/) من المعلمين مقابل (39/) للاختبارات 
النهائية حيث يكون تركيز المعلم فيها على تصحيح الإملاء وتقدير مدى قوة 
أسلوب عرض الفكرة. 

وقد قام زينون (161 :2001 )١ ٥١‏ بدراسة استهدفت معرفة مدى تقيد 
المعلم بالتعليمات المتعلقة بتقدير الدرجات اللخصصة لكل فرع من فروع اللغة 
الإنجليزية المقررة للصفوف الثلاثة الأخيرة في المدارس الابتدائية فوجد أن جميع 
آفراد العينة يلتزمون بها فيما يتعلق بقروع اللغة باستشاء الحط الذي يخضم 
للتقدير الشخصي للمعلم. وبینىت تبري (1998 54۲4 ۔ھ .۔۲۲ع]) في دراستھا 
الق استهدفت معرفة مدى جودة كتابة المعلمين على السبورة في المدارس 
الابتدائية في ولاية فرجينياء وذلك وفق معايير الترتيب والنظافة والوضوح 
والصحةء وبينت النتائح آن (72./) يكتبون جخط غير معوح ومرتب وان (84./) 
بحرصون على وضوحه وان (98/) منهم لأ مخطئون في الكتابةء وأن المعلمين 
عموماً بحتلون في كتابتهم على السبورة نماذح مقبولة للتلامذة ويفترض أن يتم 
تطوير أدائهم الكتابي من خلال الدورات أئناء الخدمة. 

على الرغم من الجهور التى بذها الباحثان م بعثرا على دراسة ها علاقة 
مباشرة بموضوع جثهماء ومع ذلك استفادا من الدراسات الى عرضاها أعصلاه 
من حيث تعويز أهمية الخط والعوامل البارزة المؤثرة في تعلمه. 

وعليه يكن القول بان الدراسة تكتسب آهميتها من: 

|- أهمية الخط العربي باعتباره أداة التعبير الكتابي. 


2- أهمية دراسة منهاج الخط العربي في سياق نظمي بعناصره المتفاعلة. 
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المنهج التربوي (اسسه وتحليله) 

3- أهمية معرفة واقع التقويم الذي يستخدمه المعلم في مادة الخط العربي 

من حیث انماطه ومحکاته» وما يترتب على ذلك من مو معرف 
ووجداني ونفسحرکي. 

4- أهمية معرفة سبل النهوض بالنقويم التكويني في هذه المادة. 
المشضكلة: 

من الأهداف الأساسية في العملية التعليمية في أي مستوى تدريسي أن 
يقدر المتعلم على التعبير عما في نفسه من خواطرء وعمافي عقله من أفكار 
ومعلومات. وأن يوصل كل ذلك إلى السامع أو القارئ بسهرلة ووضوح. واللغة 
العربية هي أداة التعبير في هذه الأمور في المجتمع العربي» ومن لا تلك الحد 
الأدنى من سلامتها يفشل ف التعبير المذكور. 

ويبين الواقع وجود نماذج كثيرة من تلامذة المدرسة الابتدائية الذين 
يفتقدون الحد الأدنى من سلامة التعبير الكتابى ويعتريهم الضعف الشديد فيه 
إملاء وخطا ما مجعل كتابتهم حول ما درسوه مضطربةء وغامضة» وهذا يؤدي 
إلى الخفاض مستوى علاماتهم لا في مادة اللغة العربية فقطء وإنما في المواد 
الدراسية الأخرى. وبالتالي إلى فشل المدرسة في تحقيق الأهداف التربوية 
المنشودة. 

وقد بينت العديد من الدراسات وجود حلة أسباب لظاهرة ضعف العديد 
من الطلبة في الخط العربي» ومن بينها وجود قصور في أساليب تقويه. 

وقد لاحظ الباحثان أن بعض أولياء الأمور يشكون من افتقار أبنائهم إلى 
التدريب الكافي في كتابة ا خط الصحيح قي صحة الفط وأن التقويم التكوينى هم 
فيه جحاجة إلى تحسينء وهذا ما دفعهما إلى تقصي واقع هذا التقويم من أجل 
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المنهح الاربوي (اسسه وتحليله ) 
تقديم مقترحات يكن أن تساعد في تطويره نا للخط من أهمية بالغة في الحياة 
الدراسية للطالب. 
هدف الدراسة: 
تستهدف الدراسة معرفة واقع التقويم التكويني للطالب في منهاج الخحط 
العربي في مرحلة التعليم الأساسي في الأردن في سياق نظمي. 
تساؤلات الدراسة: 
بجاول الباحثان الاجابة على التساؤلات التالية: 
1- ما منظومة منهاح الخط العربي في مرحلة التعليم الأساسي لعناصرها 
اللختلفة؟ 
2- ما أنماط التقويم التكويى خط الطالب في المنهاج المقرر؟ 
3- ما حكات التقويم التكوينى لاط الطالب في المنهاج المقرر؟ 
4- ما القيم المتضمنة في محتوى منهاح الخط العربي في ضرء أهدافه 
التربوية؟ 
5- ما العمليات العقلية والمهارات التي يكن للطالب آن يكتسبها وجب 
آغاط ومحکات تقویم خطه؟ 
حدود الدراسةن 
تتحدد الدراسة ب: 
1- عينة من كراسات الفط العربي المقررة للصفين الخامس والسادس من 
مرحلة التعليم الأساسي في الأردن للعامين الدراسيين 2003 - 2004 
و 2004 - 2005 والمكتملة التصحيح. 
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المنهج الاريوي ( اسه وتحليده ) 
3س التقويم التكويي. 
4- اسلوب النظم الوصقفى. 
۰ تعردف المصطلحات: 
evalua(107 ميgقتiلا - Î‏ 
بعرفه (50 :1972 )600d‏ في قاموس التربية بأنه عملية التحقق من قيمة 
الشىء من خلال الدقة في التقدير. 
ویعرفه (90 :1969 اءااه1]) بآنه جمع واستعمال المعلومات للترصل إلى 
1- التكويني {Formative)‏ ويکونڻ نامي مستمر و نصحیحی بٺائي. 
2- النهائى (ع۷٤۳”س٠ء)‏ ويكون ختامي لمعرفة تأثير برنامج ما في 
امجموعة الى استهدفها. 
2- التقويم التكويتى ب4 هذا البحث هو: 
عملية قيام المعلم بإصدار حكم على قيمة خط الطالب في كراسات الخط 
المقررة. وأثناء تصحيحه له فف حصة الخط الأ سبوعية باستخدام آغاط محددة في 
التصحيح: علامات» إشارات. عبارات تشجعه أو نو جچهه وذلك rT‏ عکات 
لتحقيق أهدأف شحددة. 
3- iliڂbh :(Hand writing)‏ 


هر الكتابة اليدوية الصحيحة (البابا 2005: 30) 
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المنهج الردوي ( اسسه وتحليله ) 
وهو عملية ذات شقين: الأول دهني» والثاني عضو ي»› ولکل شق حاجته» 
فالذهن يحتاج إلى استمرار النظر في الكتابة الصحيحةء أصابع اليد (الشق الفاني) 
على تنمية مهارات التفكبر والوجدان. 
4- خط الرقعة:؛ 
وهو حط سهل الاستعمال لأن طريقة كتابته خالية من الشكل والزخحرفة 
ويعد من أيسر أنواع الخطوط (وزارة التربية 2004: 3) 
5- النظlم (System)‏ 
وهو کل مركب من عدد من العلاصرء ولكل علصر وظيفة. وعلافات 
متبادلة وتاثير في بنائه» وهو آحد أساليب البحث العلمي الشائعة الاستخدام في 
الدراسات التقويية الحديثة (مرعى 2000: 44) 


6- تحليل إاkحتg Content Analysis‏ 
هو آداة مث تستخدم ي دراسة ومحليل النصوص المدونة کالکتب 


الدراسية والمطبوعات الأخرى المختلفةء وذلك بشكل موضوعى وسهل التكميل 
ويعطى بيانات نوعية فى الوقت ذاته 98 :1969 اذاه" 


منهجية الدراسة وإجراءاتها: 

استخدام المنهج الوصفي التحليلي للمعلومات والسانات المتيسرة وا)تعلفة 
بالظاهرة قيد الدراسة لکونه یتناسسب وهدقهاً. 

وإتباع الإجراءات التالية لإلقاء الضوء على منظومة منهاج الخط العربي 
في الصفوف الأساسية المشمولة بالدراسةء وعلى واقع التقويم التكوينى 
للخط فها: 
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المنهج ال#ربوي (اسسه وتحليله ) 

1- استنباط منظومة لمنهاجح الخط في ضوء الأدبيات المتاحة وال تناولت 
تیاه تحقیی ادف عار عناصر النظومة التماعلة. 

2- عرض العنصر الأول في المنظومة: الأهداف التربوية للغة العريية 
والأهداف التربوية الخاصة بالخط العربى. أما الأهداف التربوية العامة 
الى ترتبط بهذه الأهداف فستعرض لاحقاً وحيث يكن الإفادة منها. وأن 
تحديد مستويات الأهداف يساعد على تحديد محكات التقويم التكويني 
للحط. 

ۆ- عرض العلصر الثاني في المنظومة: الحتوى: وصف كراسة الخط لكل من 
الصفين الخامس والسادس. 

4 وعف العنصر اللالث في الفو م انشطة دريس الخط: اعرف 
النظطومة. 

بعض الأدبيات. 
شی ل ده : 
- تحديد العبنة. 
- تحديد الأداة والوسائل الحسابية. 
- القيام ا بتحايا استطلاعي للسية م العمنة. 
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المنهح التربوي ( اسه وتحليئه ) 

- التحقق من صدف وثبات التحليل. 

- القيام بتحليل الكراسات» واستخلاص النتائج في الكشف عن انغاط 

وحكات التقويم التكوينى» وعن القيم والمهارات» والمعرفة التق 
يكتسبها الطالب نتيجة استخدام تلك الأغاط والحكات. 

- تقديم استنتاجات وتو صیات ومشترحات. 

وفيما يلي عريض مفصل كل آجراء: 
الإجراء اللأول: منظومة منهاح الخط العربى: 

مفهوم النظام: هو الكل المركب من عدد من العناصرء ولكل عنصر 
وظيفةء وعلاقات تبادلية» وآي تأثير في أحد العناصر ينقل إلى بقية العناصر 
وللنظام هدف أو أهداف يسعى إلى تحقيقهاء وله حدود» ويوجد في بيئة يؤثر فيها 
وتؤثر فيه» وله مدخلات وخرجات وعمليات تعمل ضمن قوانين. ويكکون 
النظام جزء من نظام أكبر منه. وهو نفسه يكون كل عنصر فيه نظام. وأكر النظم 
الخلوقة هو الكون» وأصغر النظم الحية هو الخلية وأصغر نظم الجمادات هر 
الذرة (مرعي 2000: 44). 

ويكون النظام مفتوحاً إذا حولت فيه المدخلات إلى عمليات» وأعطت 
اللخرجات طبقة للقوانين التي يعمل النظام في ضوئهاء ويكون مغلقاً إذا أ يسمح 
بذلك. وللنظام بعد زماتي وآخر مکاني. 

وكمثال على النظم التي يسهل إدراكها جسم الإنسان الذي يتكون من 
عدد من الأجهزة وآي تأثر في أحدها ينتقل إلى الأخحرى› ومدخلات جسم 
الإنسان الماء والحسواء والطعام التى تدخل فيه» وتساعد على قيام الجسم 
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المنهج التربوي ( أسسه وتحليله ) 
بالعمليات» وبدون المدخحلات لا تحدث العمليات مما يؤدى إلى الموت» وغخرجات 
الإنسان يصعب حصرهاء وهي كل ما يعمله الإنسان وصدر عنه من أقوال 
وأفعال وإمجازات. 

وجسم الأنسان يؤثر ويتأثر» وله عمر أو بعد زماني ومكاني حیث خختلف 
حصائصه باختلاف اكان الذي يوجد فيه وبالإنسان يتكون نظام الأسرة. 
والجتمع» والمؤسسات الاجتماعيةء والدولةء وهو يعيش على كوكب الأرض 
والشكل التالي بوضح النظام: 


الشكل رقم (1) 
مد خلت عملیات حر جات 
له 
تغْذية راجحة 
عناصر المنهح كنطام : 


يو صح الشكل (2) صله العناصر اأمشاعاة: 


x 


الأهداف 


0] mm ل‎ 


امنيح الريوي ( اسسه وتحليله ] OOOO OOO‏ 
العنصرالأول 2 النظام: 
الآهداف: 
٭ إن للأهداف آهمية بالغة ففي ضصوئها: يتم تحديد المدخلات الطلوب 
توفرهاء ويم تحديد احتوی› والأنشطة» والتقويم» ويسم تقويم آداء 
اللخر جات وهم هنا الطلية (مرعى 2000: 45). 
كما يحددها بنجامين بلوم 81٥0‏ .8 وأهمها المفاهيم والعمليات العقلية: 
ا لحفظ الفهم والتطبيق والتحليل والتركيب وإصدار الأحكام ثم المجال 
الانفعالي الوجداني وأهمها الاتجاهات والقيم والأخيرة أاعمق وأشمل 
ثباتاً من الأولى» وتعد القيم من عناصر بناء الأمة وتماسكها. 
# والجال النفسحركي أو الأدائي ويعبر عنه بالعادات والمهارات الت تتم 
بسرعة وإتقان ويجهد قليل نسبياً وبوعى وإدراك» وتحدد الأهداف سلوكيا 
الملستوى النمائى وأدناها المستوى السلوكي في الموقف الصفى التعليمى 


العتنصر الثاني ے النظام: 
المحتوى: 
قبل تعريف الحتوى نشير إلى أن هناك معرفة ومحتوى ومعلومات فالمعرفة 
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النهج الكريوي ( اسسه وتحديله ) 
ها بثية منطقية مفاهيمة: حقائى مصطلحات مبادئ تعميمات) نظريات وها 
رؤية سيكولوجية تطبق على المبادئ التالية: 
- من الكل إلى الأجراء. 
- من المعلوم إلى امجهول. 
- من الحسوس إلى امجرد. 
- من السهل إلى الصعب. 
- من البسيط إلى المعقد. 
- من المعارف الكرى. المعرفة الطبيعيةء وطها الطريقة العلمية كطريقة بحث 
ونفكير» والمعرفة الإإنسانية وها الفلسفةء والمعرفة الرياضية وها المنطق 
والمعرفة التطبيقية التى تجمع بين المعارف الثلاث السابقة. ولكل علم في 
هذه المعرفة طريقه بحث وتفكير فهناك الطريقة المغرافية والطريقة التارجية 
وهگذا. 
هذا بالنسبة للمعرفة» أما بالنسبة للمحتوى فهو أوسع من المعرفة حيث 
يشتمل على المعرفة المنظمة وغر المنظمةء وبالنسبة للمناهج تشتمل على 
الأهداف المتوخاةء والأنشطة التى تستخدم» وأساليب وطرق النقويم» والتغذية 
الراجعة. 
أما المعلومات فهي ذلك الجزء من المعرفة أو الحتوى الذي نريد للطالب أن 
بتعلمه. 


(بجري وحبیب 1985: 15). 


العنصر التالت - النظام: 
# الأنشطة: تكون عملية تعليمية يقوم بها المعلم تعليمة يقوم التعلم. 
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المنهج التريوي ( اسسه وتحليده ) 

# وننظم الأنشطة بنوعيها لتشكل طرق التعليم» وهي عامة لكل المواد 
والمستويات كالحاضرة والحوار والاستقصاء والاستقراء والاسننتاج 
والمناقشة فهي متنوعة. وتستخدم حسب المواقف التعليمية. 

# وتتضمن الأنشطة أيضا أساليب تعلم كحالات خاصة أو عامة من طرق 
التعليم وتوظف في مواقف تعليمية معينة كأسلوب الحاكمة في تدريس 
التاريخ أو استخدام أسلوب الملا حظة المباشرة في تدريس ال جغرافية. 

# وقد تشكل الأنشطة التعليمية فيما يسمى باستراتيجيات التعليم كذلك 
المتعلقة بتعليم المبادئ والمفاهيم والاتجاهات والقيم والمهارات وحل 
المشكلات وتعلبم الإبداع والاستراتيجيات يكن إعدادها لكل المستويات 
وني ختلف المواد. 

# وهناك جال واسع من تشكيلات الأنشطة التعليمية العلمية تتضح في 
العديد من تقنيات العرض والتعليم. كالندوات وورش العمل. 

٭ أن القاسم المشترك للأنشطة هو تشكيل كل منها بموجب خطوات يستفاد 
خلا ما من مصادر التعلم داخل المؤسسة التعليمية وخارجها (بحري ومكي 
1991: 59(. 


الحعنصرالرايع اللنظام: 


النقونم: 
عكن للتقويم آن يآخذ معنى التلمين والتشخيصس بتحدذيید جوائنب ألْقَوة 
الراجعة. والأخيرة تنم من خلال إرجاع المخرجات إلى المدخلات لتدخل في 


المنظومة من جديد. 
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المنهح الاربوي (اسسه وتحفيله ) 

ويكون التقويم تكوينيأء مرحليأء ناميأ بعد كل خطوة في القدريس 
او تراکمیاً ختامیاء نهاثياً. 

والتقويم يكن أن يكون من الخارح أو ذاتيايقوم به المتعلم 
(64 .م ,2001 )Schrieber‏ ویری الباحثان آن ما ذکر عن عناصر النظام یتعلق 
بالمنهاج المقرر من قبل المؤسسة التعليميةء وهو ايضاً هكن تطبيقه على المنظومات 
المتفرعة عنه كمنظومة منهاج الخط المتفرعة عن نظام مدهاج اللغة العربية تما 
يسهل دراسة عناصر منظومة منهاج الخط وتحليلهاء والتركيز على التقويم 
فيه لتطویره. 

ويوضح الشكل رقم (3) الأغوذج الذي خرج من الباحثان مما ذكر عن 
النظام لمكونات منظومة تدريس مادة الخط العربي للمرحلة الأساسية حيث يمكن 
اعتمادها كركيزة أو خارطة نظرية متكاملة ومتقاعلة لتسهيل دراسة الموضوع؛ 
وإعطاء صورة واضحة عن مكوناته. مما يساعد على معرفة واقع التقويم 
التكوينی فيه. 


PAC Bee 


المنهح التريوي ( اسسه وتحليله ) 
الشكل رقم (3) 

a 

منظومة منهاح الخط العربي 1 ا نظام منهاح اللغة العربية 


: ا تدريس مادة ا خط | 


ادلات الطلبة ا سه النواتج والمخرجات 
س 


3 
ا ~4 


منظومة تقويم واقع تدريس الط العربي في مرحلة التعليم الأساسية 


الاإجراء التاني: 
تحدىد أهداف تدريس مادة الخط ے المرحلة الأساسية: 

لقد وردت هذه الأهداف ضمن أهداف تدريس مادة اللغة العربية فى 
منهاج المرحلة الأساسية المعد من قبل وزارة التربية وهي: يتوقع من الطالب آن: 


٭ یکت الطالب کتاره صحيحة» ووأاضحهة» وبسرعة منأسبة. 


296 


المنهح التربوي ( اسسه وتحليده) 
# يراعي الطالب في كتابته قواعد الخط الصحيحة وقواعد الترقيم والعلامات 
اأختلمفة. 
# تتعزز فيه المواهب الفنية والتذوق الجمالي. 
# ينمو اعتزازه بأمته العربية الإسلامية. 
# يرسح انتماؤه إلى بلده الأردن وطنا وشعباً وحكمأء وتارجا مستندأ إلى 
مبادئ الثورة العربية الكرى. 
# نترسخ عنده القيم السامية المختلفة: الدينيةء والاجتماعية والأخلاقية 
والصحيةء والاقتصادية والتاريية السليمة والعلمية. 
آهداف تدریس الخط ے الصفابن الخامس والسادس: 
# أن يكتب الحروف العريية التي نص عليها المنهاح جخط الرقعة. 
# آن يتدرب على طريقة رسج الحروف المطلوبة بصورة صحيحة من خلال 
كلمات تردة. 
# آن يكرر كتابة الحروف في كلمات ختلفة تضمنتها عبارات هادفة من 
القران الكريم والشعر والشر. 
ان هذا الآأجراء ساعد الباحتان ے الآأجابة عن التساؤلات التالية: 
# ما القيم التي تضمنتها كراسة كل من الصفين الخامس والسادس؟ 
# ما الحكات الى يمكن استخدامها للتقويم التكويني الذي يتبعه المعلم أثناء 
تدريسه للطلية؟ 
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المنهح التربوي ( اسسه وتحديده ) 
الإجراء الثالث: 
وصف كراسة الخط للصف الخامس: 

إن هذه الكراسة المقررة من قبل وزارة التربية والتعليم الأردنية لسنة 
5 / 2006 تتالف من 27 صفحة: 

1- مقدمة للزملاء المعلمين توضح كون الكراسة متضمنة قواعد كتابة 
الحروف الى نص عليها منهاج الصف الخامس خط الرقعة» وبأن لكل 
حرف صفحتين خحصصت أولاهما لتدريب الطالب على طريقة رسم 
الحرف بصورته الصحيحة من خلال كلمات مفردة حتى إذا تدرب 
الطالب على كتابة الحرف بتكراره في كلمات تضمنتها عبارات هادفة من 
القرآن الكريم والشعر والنثر. وتؤكد المقدمة على الأهمية على الأهمية 
الكبرى لا يحتسيه الطالب من خلاها من مهارة في هذه المرحلة الميكرة من 
حياته الدراسية» وعلى دور الخط في جال الرسم» ويسر القراءةء وحسن 
الإفصاح عن المادة المكتويةء زيادة على أنه مرآة صادقة تعكس شخصية 
الطالب وإحساسه وذوقه. 

2- التعريف خط الرقعة وبطريقة تدريس المعلم للكراسة» وتقويه لاط 
الطالب فيها. دروس الخط في الكراسة: العناوين وأرقام الصفحات. 

3- الدال والذال والراء والزاى (منفصلة ومتصلة). 

4- العين والغين والجيم والحاء والخاء (متفصلة في آخر الكلمة). 

7- الصاد والضاد (في ول الكلمة ووسطها وأخرها). 

6- الطاء والظاء (في أول الكلمة ووسطها وأخرها). 
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المنهح الاربوي (اسسه وتحليله) 

1- الصاد والضاد والسين والشين (قبل الياء والألف المقصورة). 

3- الكاف الأولى (متصلة بالألف واللام)ء والكاف المتوسطة متصلة 

بالراء والزاء). 

5- الحروف المنقوطة بنقطة ونقطتين وثلاث. 

7- الماء في أوضاعها المختلفة. 

9- کلمات فها آلف تلفظ ولا تکتب. 

1- الياء المنفردة بالألف في أول الكلمة ووسطها. 

3- التاء المربوطة المبسوطة. 

5- الياء المنفردة بالألف. 

7- ليم والتاء والقاف والألف المحصلة في أول الكلمة ووسطها. 
وصف كراسهة الخط للصف السادس: 

إن هذه الكراسة المقررة لسنة 2005 / 2006 تتأالف من (32) صفحة 

3- مقدمة للمعلمين والطلبة» توضح كون الكراسة معدة وفق أسس خط الرقعة 
وقواعده الى نص عليها المنهاح ني كتابه الحروف العربية» وقد خصص لكل 
حرف أو الحروف المتشابهة صفحتين: الأولى لتدريب الطلبة على طريقة رسم 
الحرف وكتابته بصورة صحيحة من خلال مقاطع وكلمات مفردةء وحتى إذا 
تدرب الطالب على كتابة الحروف بتكراره في مقاطع وكلمات ختلفة ينتقل به في 
الصفحة المقابلة إلى التطبيق» بكتابته احرف فى كلمات تضمنتها عبارات هادفة 
من القرآن الكريم والشعر والنثر. 
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المنهح التربوي (اسسه وتحليله) 
وتؤكد الكراسة على أهمية حُسن الخط للطالب. ويأن التقويم يكون 
تکوینی مستمر طوال الحصة الأسبوعية: 
- بتو جيه الطابة إلى الطريقة الصحيحة قي رسم الحروف وفق خط الرقعة 
ومتابعة ذلك لرإتقانها. 
- بتشجيع الطلبة الموهوبين في الخط. 
دروس الخط 2 الكراسة بموح صفحاتها: 
4- الحروف المتوازية: الألف واللام والكاف. 
6- الحروف المسننة: النون والتاء والثاء والياء والسين. 
8- النون والباء والتاء والثاء قبل الجاء والميم. 
0- السين والشين. 
2 - الصاد والضاد. 
4- الباء والنون والتاء والثاء والياء مشل الراء والميم الواقعتين في نهاية 
الكلمة. 
6- الجيم والحاء والخاء منفردة» وفي أول الكلمة» ووسطها وآخرهاء منفصلة 
ومتصلة وبعد اللام. 
8- الكاف الأخيرة واللام الأ خيرة. 
0- الحروف التي يقع جزء منها حت السطر ح ع م سه متوسطة. 
2- عبارة: أجيدوا الاط فأزه حلیه کتبکم. 


إن دراسة مضمون آي حتوى هذه المفردات ف الكراسات عينة الدراسة 
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المنهج التربوي ( اسه وتحليده) 

ساعد الباحثان فى الإجابة على كافة تساؤلاتهاء وخاصة ما يتعلق منها بالقيم 

المضمنة فيهاء وباستخدام اسلوب تحال الحتوى. وكما يتضح لاحقا. 

الإجراء الرابع- وصف طريقة تدريس الخط 2 الصفين الخامس 
والسادس (الأئنشطة): 

اولاً: يقرا المعلم النموذج الذي يكتبه الطالب في كراسة الخط. 

ثانياً: يكتب الحروق التى يتضمنها النموذج على السبورة وأشكاها مراعياً: 
أ أجزاء ا لحر وف النازلة تحت الخط. 
ب- يناقش الطلبة ميزات هذه الحروف المكتوبة وكرفية رسمها. 

ثالثاً: يكتب المعلم الكلمات المفردة على السبورة» ويناقش الطلبة في كيفية 
رسم الحروف» وإذا م يتمكن المعلم من ذلك يكتفي بلفت نظر الطلبة إلى 
هذه الحر وف والألقاظ المكتوبة في الكراسة. ويناقشهم في كيفية رسمها كما 
هي مرسومه. 

رابعاً: بيدا الطلبة فى كتابة الألفاظ المغردة ليتقن كتابتهاء ومن ثم يننقلون إلى 
كتابة النموذح من أسفل إلى أعلىء ويلاحظ المعلم كتابتهم» ويقرم 
بإرشادهم كأن يقول لأحدهم: 
# كبر كتابتك قلیلا أو کثیرا. 
¥ صعرها قلیلا. 
# أنظر إلى كيفية كتابة هذا الحرف ثم أكتبه كما هو. 
وح المسافات بين الكلمات. 


# لاحظ نظام الكتابة على السطر. 
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المنهج الكريوي (اسسه وتسليله ) 
خامساً: إذا وجد المعلم خطأً شائعاً في رسم بعض الحروف. يناقش الطلبة في 
كتابثهء ويعمل على إيضاحه»ء وكيفية كتابته بصورة صحيحة. 
سادساً: يصحح المعلم الكراسات اقه معينا ا لخطا في شکل الحرف ول سمه 
السوالين: 
٭ ما آغاط التقويم الق يکن استخدامها آثناء التدريس؟ 


العنصر الرابع- التقويم: 

تعد مهارات التقويم من مقاييس الكفاءة الجيدة في التدريس (عبد الرحيم 
1994: 3( 

إن نوع التفكير الذي ينهمك فيه الطلبة يعثمد على نوع التغذية الراجعة 
التي يستخدمها الدرس من تصويب وتوجيه وتعزيز. 

ويۋكىد جونىسون (12م 1998 010501[) إن مهارات التقويم التكريي 
تدور حول حور مهم هو آنظمة تىضيفها بجا يراعني مسستوى تفكر الطالب. 
وتحصيله. والأهداف التربوية وقد وضع بعض الباحثين عددا من الأئظمة 
لتسصنيف أنواع التقويم التكويي المستخدم ي التدريس ويقسمها جول 
)Ga11 1997: p 35(‏ إلى نوعىن: 

أنظمة عامة يصنف التقويم بموجبها دون اعتبار لمادة الدروس ومرحلة 


الدراسة. 


المنهج اله ر لوي ( أسسه وتحليله ) 
چ أنظمة ابه بمأدة درس رل د ب ولمرحلة ډدراسه یل ذه 4 کان يځون النظام 
وفيما يأتي نماذج للك الأنظمة: 


- تضيف جعية معلمى المواد الاجتماعية في مدينة نيويورك لأنغاط التقويم 


- التقويم الكمي (الرقمي) مثل: صفرء 40 50 65. 70 80ء 90. 100 

- التقويم الرمزي: استخدام إشارات مثل: صح. خحطاً. 

تصنيف تُشيربر (66.ص 2001 #١‏ طء۲طء5) للتقويم التكريي في المواد 
الاجتماعية الذي يعتمد على (النمذجة) أي الحاكاة لقواعد معينة: 

[- التكرار: ويساعد على تذكر القاعدة. 

2- الترتيب: الذي يساعد على ترتيب النموذح حسب تسلسل أو سياق 

3- التمييز لإجراء النموذح المعروض شاكاته. 

4- التأمل في المخرجات. 

5- وضع أحكام معنوية. 

6- تقويم نوعية الأداء. 

7- استعمال القواميس. 

# تصنيف عام للتقويم للتعرف على العمليات العقلية: 


303 


المنهح الترنوي ١‏ اسه وتحليله ) 
۾ laخصa Bloo Taxonomy of Educational objectives‏ 
وملخصين: 
[- المعرفة: معرفة أشياء خاصة معينة» معرفة طرق ووسائل معالحة أشياء 
خاصة» معرفة إشكال التابع. معرفة الفئات» معرفة الأسس والقواعد. 
2- الاستيعاب: الفهم العناية والدقة التي يجري بها التعبير. 
3- التطيبق: استعمال التجريد في مواقف معيئة. 
4- التحليل: تحليل العناصرء تحليل العلاقات التبادلة. 
5- التركيب: إنتاج رسالة فريدة. 
6- التقويم: إصدار آحكام في ضوء آدلة. 
إن التصنيف الكامل للأهداف التربوية العامة يتضمن ثلاثة عجالات: 
معرفيةء ووجدانية» ونفسيه حركية. 
هذا وهناك تصانيف عامة أخحرى للأهداف الو جدانية (krath wool) Û‏ 
وللنفسحر کیة (٣ع[1عء)).‏ 
هذا واختار الباحثان أيضا كراٹهول آحد تصائيف امجحال الوجدانى وقد 
قسم أkrathWwo0‏ تصتیف الأھداف التربوية في إ محال الوجداني إلى. ۰ 
- الانتباه للمشبرات القيمية. 
- الاستجابةالإيجابية. 
- إعطاء قيمة للأشياء. 
- تلظيم القيمة في النسق القيمي. 
- تيل القيمة والاعتزاز بها. 
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ا منهج ألاربوي ( امسه وتحديله ) 
أما كلير (1970 ,إءااع)) فقط لاحظ الباحثان آنه صف الأهداف 

التربوية في امجال النقسحركي إلى أربع فئات هي: 

- مهارات الحركات الحسمية الكرى. 

- المهارات الحركية دقيقة التناسق كرسم الحروف. 

- مهارات التواصل اللفظية. 

- مهارات التواصل غير اللفظية كرسم الحروف. 

- إن ما سبق ذكره من تصانيف للتقويم التكويني ساعد الباحشان في الإجابة 


عن الأسثلة: 
. وما حکانہ؟ 


- وما الذي يكتسبه الطالب من هذا التقويم: معرفةء فيمء مهارات؟ 
أما بالنسبة إلى (الحك) فهو في اللغة العربية يرجع إلى تقليد آتبعه العرب 
وهو استخدام قطع الأ حجار الكريمة والنقية في فحص قطع الأحجار: وذلك 
بحك القطعتين ببعضهما فإن خدشت الأخرة كانت غير صادقة. من هنا يتبين أن 
ا لحك قياس موضوعي ثبت صدقه نقارن به قياس جديد لمعرفة مدى صدقه. 
(ججري 1985: 94). 
ويؤکد هولست (56 .1969 [نائناه1!) على أن المعلم في استخدامه لأغاط 
التقويم التكويني للكتابةء من الضروري أن يراعي عحكات غددة وهي: صححتها 
ووضوحهاء وتناسقهاء وسيطرة الطالب على حروفها ضمن السقف الزمني 
اللخصص ها. وأن الباحث الذي مجاول دراسة مثل هذا التقويم عليه التحقق من 
صدق وثبات آداته. 


303 


المنهج التريوي (اسسه وتحليده ) 
الخطوات التي اتبعتها الباحثة للتعرف على واقع التقويم التكوبني قي ا لخط : 
أو أحديد العبنة: 

الطلبة الذين أكملوا كتابتها خلال العام الدراسى (2003- 2004) » (2004- 
5 والذين هم حالياً في الصف السادس الأساسى وي الصف السابع وقد 
ويقدر محموع الكراسات التي ع حملها منهم ب (300) ويبين الحدول رقم () 
تو زيع إعداد الطلبة والكراسات: 


عدد الطلبة / كراسات عدد الطلبة / كراسات 
م المدرسة 


صف خامس صف سادس 
1 أو بكر الثانوية 25 35 
2 ابو علندا 25 285 
3 آم الخیران 25 25 
4 | إسكان‌الالية ‏ 25 25 
اليادودة 25 35 


ف 
ی 
ےا 


في] ١‏ تمع | لح أ Rطا ٠ً‏ ل 
ہا | ا |٢‏ اا آ ا 
ذم أ لم | لع أ ل 
ا | ہا | ہا ا ها 
| ا 
E| El‏ کم 
ا 


350 
قانیا: تحديد أداة الدراسة: 


اسلوب لیل احتوی: 
وهو أدأة من آدوات الببحث التي تستحدم ي تحليل النصوص المدونة 
كالكتب المدرسية حيث يتم الاعتماد على طرق متعددة في ذلك منها: 
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المنهح الاربوي (اسسه وتحليله ) 

الاعتماد على تصانيف جاهزة لتحليل المادة المكتوبة. أو بناء تصنيف 
للتحليلء أو القيام بالتحليل بموجب خطرات معينة» ويسمى هذا النوع من 
التحلييل بالتحليل البعدي كادراد٣هاوهم‏ موجه مرح الباحث بتصنيف 
للمعلومات التي حللها ويمكن للباحثين الآحرين الاعتماد عليه في بجوتهم 
التحليلية اللاحقة. 


إن الخطوات والتي تستخدم 4 التحليل هى: 

- قراءة المادة الخاضعة للدراسة بدقة لتكوين فكرة عن المفاهيم التى يارس 
الباحث إيجادهاء وهي في هذه الدراسة (القيم). ثم القيام بتحليل عينة من 
الصفحات مثا عنها لحصرها. 

- اعتماد وحدة تحليل المضمون وقد تكون الفكرة (ع۳٠ط))‏ أو الكلمة 
أو الحملة أو الموضوع» والخروح بفئات من المغاهيم المتشابهة ذات المعنى 
المتقارية. 

- احتساب تكرارات المفاهيم ضمن كل فثة من فئات التصنيف واستخراج 
نسبها المئوية. 

- التحقق من صدق التصنيف (لإاال اد۷ ۸۲ءا۸هء) حيث آن الصدق إجراء 
ضرورى فى دراسة أشكال الاتصال المكتوب (53 .م 1969 ناءناه!ا) ويتم 
التحقق من الصدى عادة بعرضه على مجموعة خبراء. 

- التحقق من ثبات التحليل (راآاااه:اء۲) بإعادة الباحث لتحليل عيئة من 
الصفحات بعد فترة زمنيةء أو بقيام باحث أو آكثر بإعادة تحليل عينة مسن 
الصفحات لقارنة التتائج. 
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المنهج التربوي ( اسسه وتحليده) 
الوسائل الإ حصائية؛ 
1- التکرارات: ساب جموع مرات استخدام كل نط وتحك أو فيمة في 
الكراسات. 
2- الدسية المثوية: لتحديد نسبة استخدام اللمط أو الك إلى المجموع الكلي 
لکل منهما. 
لتحديد نسبة مجالات القيم إلى الجموعة الكلى ها في الجالات. 
ثالثا: التحليل الاستطلاعي لعينة أولية؛ 
# من أجل تحديد آنغاط ومحكات التقويم التكوينى المستخدم في الكراسة ثم 
بتحليل عينة منها تقدر ب(20/) وتوصلا إلى الأغاط التالية: 
- وضع خط تحت الخطاً مع توجيه لتكرار الصواب. 
- تقدیر علامات: باجتهاد شخصي دون تحدید الخطا إن وجد حسب عدد 
الأخطاء. 
- وضع إشارة صح مع عبارات تشجيع. 
- وضع إشارة × دون توجيه تكرار الصواب. 
- كتارة کل لوحظ مع التاريخ 
- إهمال تصحيح الصفحات المكتوبة. 
# ما محكات الأنماط التي توصلت إليها فيه: 
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المنهح الريوي (اسعه وتحايله ) 


- التناسق: تناسق رسم الحروف على السطر الأفقي. 
- الحمال: حال الخط نسبيا. 
- السيطرة: عدم اختلال الخط صعودا أو نزولا وعدم تراكمها ضبط 
حجم الحروف من حيث الصخر أو الكبر. 
- الوضوح: فهم القارئ للمكتوب. 
- التظافة: عدم اتساح الخط. 
- السرعة: إكمال خط الطلوب ضمن الحصة. 
# وقامت الباحثة بتحليل كراسة الصف الخامس والسادس تحليلا بعديا 
لعرفة ما يتضمنه عتواها من سلم قيمي. 
# قدمت الباحثة النتائج إلى ثلالة خبراء في اللخة العربية وهم الأستاذ الدكتور 
عابد توفيق الهاشمي والأستاذ الدكتور أحمد حسن الرحيم والأستاذ 
الدكتور نعمه العزاوي» وذلك للتحقق من صدى اليحلبلات الئلانهة 
فاتفقوا على توفر هذه الصفة فيها فالصلاحية ضرورية لكل أداة قبل 
تطبيقها لضمان سلامة النتائج. 
# قامت الباحثة بتقديم الكراستين إلى الأستاذ الدكتور أحمد حسن الرحيم 
لتحليل عتواها القيمي من أجل التحقق من ثبات تحليلهما فقام مشكورا 
بذلك. 
وكانت النتائح الى توصل إها مثفقه مع تلك التي توصلا إليها وبلغ 
معامل الاتفاق على ذلك بموجب معادلة (”50إ2ع۴) (0.96). 


N CÛ 


المنهح الهربوي ١‏ اأسسه وتحليله ) 


تتائج الدراسهة: واقع النقويم النكوينى ے الخط العریس £ سياق 
تله ٠‏ 


أولا: واقع آنماط التقويم التكويني 2 الكراسات عينة الدراسة: 

يبرن الجدول رقم (2) هذا الواقع من حيث آن: 

(45/) من معلمي الصفين يستخدمون نمط وضع خط تحت الخطا وتوجيه 
الطالب إلى الكتابة الصحيحة. وإن هذا الاستخدام هو بنسبة (51/) في الصف 
الخامس بالمقارنة مع السادس (39/)ء ويمكن أن يعزي ذلك إلى تحسن خط 
الطالب بانتقاله إلى صف أعلى ونتيجة نمو مهاراته العضلية اليدوية الدفيقة في 
الأصابع» إن هذا النمط من التقويم لصحيح» ويجحقق آهداف الط. 

إن (12 ./) من معلمي الصفين يلجاون إلى تقدير علامات من (صقر - 
0) على خط الطالب وجخاصة فى الصف السادس إلا أن مما يؤخذ على هذا 
النمط إن (12/) من هؤلاء المعلمين يقدرون العلامة باجتهادهم الشخصي دون 
تحديد الخطا للطالب ونسبة ماثلة منهم تقريباً تقدر العلامة بموجب عدد 
الأخطاء» وعليه فإن صحة هذا الخط وصدقه من حيث تحقيقه لأهداف الفط 
مثل نقل بنتيجة ويمكن أن يكون مثل هذا الاستخدام نا جا عن قصور تدريب 
المعلم ثناء الإعداد او الخدمة في جال التقويم التكويني للخط. 

إن (4.5/) من المعلمين يستخدمون نمط وضع إشارة (صح) مع عبارات 
تشجيع وخاصة في الصف الخامس» وهذا يناسب صفه ومرحلته النهائيةء ويحقق 
اهداف تدريس الخط إلا أن (10.5/) من المعلمين يضعون إشارة (×) دون 
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المنهج التريوي ز أسسه وتحليله ) 
تو جيه الطالب إلى تصحيح الخطا وهدا لخدم الطالب. ولا حقق أهداف 
تدريس الخطء وجخاصة في الصف السادس الذى يشل نهاية مرحلة تعليمية 
أساسية. 

ويو صح الحدول ان هناك طين آخرين لا حقمان أهداف تدریس الط 
على الدرس الحفوظ وغط ترك هذا الدرس بلا تصحيح وبنسبة (4/) » و (3/) 


الحدول رقم (2) 
الصف اخامس 


۹ 


ت 


| الصف اخامس | الصضب الصف السادس | 


ا ا ا ا 


500 | O 250 TOT 
0 التقويم التكوينى قي الكراسات عينه الدراسة حسب‎ a i 
ونسبها المئوية ./ نقدیر علامات ٻاجتهاد شخصي.‎ 


شکل رقم (4) 


5 وضع خط تمت الخطا 


J11‏ دير عرلامات جس رل د الأخطاء 


5/. وضع إشارة صح 


سلم آغاط التقويم التكوينى في كراسات العينة حسب نسبها المثوية 
ثانیا: صحكات الأنماط التقويمية التكوينية للخط: 
يبين الجدول رقم (3) وجدول (7) محكات تقترن باختيار المعلم لنمط 
التمويم التکويني الذي يستخدمه من إشارات. وعلامات. وعبارات. وإرشادات. 
وآن هذه الحکات هي على وفق تتابع متوسطات ظهورها مع الأغاط» ومن 
الأعلى فالأدنى: 
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امتهح التربوي (اسسه وتحليله) 
الحمال (70./). التناسق (56/). (الصحة 55/) (النظافة 56/). السيطرة 
(53/)» الوضوح (31./) السرعة (17./). 
إن هذه امحكات صحيحة وتنفق مع ما تؤكد عليه أهداف تدريس الخط قي 
التعليم الأساسي. 


كما أن نسب اهتمام المعلمين بمراعاتها في تقويهم التكوينى للخط مقبولة 


متوسطات نسبة محكات التقويم التكوبي في الكراسات عينة الدراسة 


س ل 


المنهح الاريهي ( اسه وتحليله ) 


شکل رقم (5) 


محكات التقويم التكويني للخط العربي في المرحلة الأساسية 


حسب استخدام المعلمين ها في كراسات العينة 


ثالثا: القيم 4 محتوى كراسات الخط ببين الجدول رقم (6) 

إن هناك 101 قيمة في كراسي الصفين (52/) منها في كراسة الصف 
ا لخامس و (48/) في كراسة الصف السادس» وهي تتوزع على (6) جالات 
ولكل تترتب من الأعلى فالأدنى نسبةء وكما هو موضح في الشكل رقم (6) 
الذي يئل السلم القيمي: 

جال القيم الدينية (47/)ء فالاقتصادية (41/) فالأخلاقية (35/) تكامل 
الشخصية (27/) فالاجتماعية (25/) فالوطتية (15./) فالعلمية (15/)ء وهذا 
السلم بتدرجاته يتفق وما تؤكد عليه أهداف تدريس اللغة العربيةء وأهداف 
تدريس الخط في مرحلة التعليم الأساسي. 
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المنهح الارفوي ( اسه وتمليله ) 


1 الإعان باه 
|20 التو حيد 
1 التقوی 


الأخلاقية: ٠‏ 
102 الساعدة 
2 الصدق 
2 الکرم 
402 العطاء 
502 العدالة 
602 الأنصاف 
2 الصلاح 


5 الأجتماعية: 
. 5 الصداقة 
اساي ۽ 5 2 
۶ 2 5 الکلیات 2 
303 القوة 1 5 الاد | | 
3 اللاعدوان 1 ۰ 7 )13 
3 ال ضا ّ 


— 


4 الوطيية. 6 العقل | -” 


المنهح الاريوي (اسسه وتحليله ) 


4 النصر 


4 البطولة 


الجدول رقم (5) 


افد ر ا 


101 


١ 
. a e 
ا س ف ن‎ 
DEREK 


lT a E 
Gama mE 
wl 
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عا 


ا الخط للصف الخامس حسب مجالاتها وتكراراتها ونسبها المكوية 
الجحدول رقم (6) 


ت | الصف الخامس / ت 
1 الديئية 5 1 
2 الأخلاقة 23 2 
نكامل الشخصية | 9| 3 


رابعاً: المكتسبات المعرفية والقيمية والمهارية المترتبة على استخدام 
آتماط و محكات التقويم التكوينى بصورة صحيحة محقةقة للآهداف: 
- المعرفة بقواعد خط الرقعة. 
- الدقة في رسم الحروف. 
- العناية بنظافة الكلمة. 
- الاهتمام ججمال الكتابة. 
المهارة في تحليل أجزاء الحرف والكلمة والتمييز بين الحروف. 
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امنيح التريوي ( اسه وتحديله ) 
- المهارة في تر كيب الحرف وأجزاء الكلمة. 
¬ إنتاج رسم جميل للحروف. 
- ابكار رسم فريد للحرف والكلمة. 
- إصدار أحكام حول الط في ضوء قاعدته. 


السيطرة والضبط للعضلات الدقيغة في البدء والتحكم قي الرس الصحيح 

المطلوب. 
الاستنتاجات: 

1- إن استخدام اسلوب النظام في دراسة التقويم التكويني في جال الخط 
يساعد على دراسثه بشكل جبد وذلك من خلال متابعة مدخلاته الحمثلة 
في الطالب والمعلم والمنهاج بعناصره المختلفة لمعرفة ما يكن أن تؤدي إليه 
عمليات النظام من تغيير في سلوك المخرجات آي تعلمهم وأدائهم. 

2- إن أنماط التقويم التكوينى المستخدم في منظومة الخط العربي في التعليم 
الأساسى صحيحة وعحققه لأهداف تدريس الخط واللغة العربية بنسبة 
تقدر بحوالي (60./)ء وأنه على الرغم من كون هذه النسبة مقبولة إلا أنها 
بحاجة إلى مزيد من التحسين من خلال العمل على تجاوز الأنماط السالبية. 
آي غير اعحققة للأهداف. 

3- أن الطالب يكتسب معرفةء ومهارات تفكرء ومهارات يدويةء ونفسية. 
من حلال انماط التقويم التكوينى الصحيحة أي بنسبة (60/) أيضا. 

5- إن الطالب يكن أن يكتسب قيم سامية متنوعة تؤكد عليها الأهداف 
التربوية للغخة العربية والخط العربي مسن خلال مارسته للكتابة في 
کراسات ا لاط . ۰ 
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توصيات الدراسة: 

أ تدريس مادة الخط العربي للمعلمين أثناء فترة الأعداد والخدمة في سياق 
نظمي. 

2“ تعريف معلم الخط بانغاط وحكات التقويم التكويني فيه وما يترتب على 
كل مط من آثار إيججابية أو سلبية على تعلم الطالب ونموه العقلي 
والوجداني والنفسحر كي الح ركي. 

3- طباعة نتائج هذه الدراسة على شكل كراسي وتوزيعها على معلمي 
الط . 

مقترحات الدراسة: 

1- إعداد دراسة حول واقع التقويم التكويي في الكتابة في الصفوف الأربعة 
الأولى. 

2- إعداد دراسة حول دور المدرسة الأساسية في علاح ظاهرة ضعف الخط 
عند الطلية. 
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